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های متقضی آنها را هدایت کند. اگر برنامه کند به نیازهای اجتماعی پاسخ دهد و در موقعیتبرنامه درسی همواره تلاش می

تجربه  توان دریافتکند، میهای یادگیری کمک میکسب تجربهدرسی را عاملی برای هدایت یادگیرندگان تلقی کنیم که به 

ها و تعاملات اجتماعی کودکان با بزرگسالان و کودکان ها، حمایتیادگیری جنبه اجتماعی و فرهنگی دارد. گفتگوها، هدایت

 ,Yang & Li)ت کند که از منظر اجتماعی حائز اهمیت اسبا یکدیگر به بسط زمینه رشد ذهنی و شناختی افراد کمک می

ازهای تواند به نیشود چه دانشی میهای موجود، تصمیم گرفته میبرنامه درسی فرآیند انتخابی دارد که از بین دانش(. 2022

تواند به تغییر و اصلاح اجتماعی کمک کند؟ اجتماعی پاسخ دهد و به حفظ ثبات اجتماعی کمک کند؟ و چه دانشی می

وع فرهنگی های تنشناخت فرد تحت تأثیر شرایط اجتماعی، گذشته تاریخی فرد و موقعیت بنابراین از یک سو یادگیری و

امل کند. این عاست و از سوی دیگر برنامه درسی نه به شکل خنثی و بلکه به صورت یک عامل پیشران اجتماعی عمل می

شود ها ارائه میدارس و دانشگاهها و اهداف اجتماعی حکمرانان است که به ماجتماعی به دنبال کمک به تحقق سیاست

(Fitrianto, 2024 .) 

ر های سنتی، برنامه درسی را از منظهای برنامه درسی نسبت جامعه با برنامه درسی مورد توجه بوده است. نظریهدر نظریه

بر شناخت و فهم   ریزان درسیدهند. در این منظر برنامهکارکردگرایانه و تمرکز آن به نیازهای جامعه مورد توجه قرار می

ریزی درسی قرار دهند و برای کمک به رفع آن نیازها، اهداف کنند تا آن نیازها را مبنای برنامهنیازهای اجتماعی تأکید می

ای ههای یادگیری، راهبردهای تدریس، مواد و منابع یادگیری و شیوهبرنامه درسی و سایر عناصر آن شامل محتوا، فعالیت

زی ریحوی در کنار هم قرار دهند که به رفع نیازهای اجتماعی کمک کند. در این دیدگاه نقطه شروع برنامهارزشیابی را به ن

گیرد. از لحاظ بندی نیازهای اجتماعی است که سپس بر اساس آن نیازهای آموزشی شکل میدرسی، استخراج و اولویت
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کنند برنامه درسی آرمانی و قصد شده نامه درسی، تلاش میگزاران آموزشی و طراحان برهای اجتماعی، سیاستتمرکز بر جنبه

را بر اساس نیازهای حال و آینده جامعه طراحی و تدوین کنند. در مرحله اجرایی نیز این برنامه متناسب با شرایط فرهنگی، 

و  یکسان به مدارسآید. گرچه برنامه درسی قصد شده و تدوین شده به شکل میهای اجتماعی به اجرا درتاریخی و موقعیت

 های فرهنگی، تاریخیآید، تحت تأثیر عوامل گوناگون اجتماعی، ویژگیشود ولی آنچه که به اجرا درمیها  ارائه میدانشگاه

های مناطق مختلف از هم متفاوت است و نهادهای اجتماعی محلی، مسائل اجتماعی و شرایط اقتصادی در مدارس و دانشگاه

(el, 2026Ergin-Kuter & Sanal .)شود، ولیهای سنتی برنامه درسی اگر چه بر یکسانی و استانداردها تأکید میدر نظریه 

 دهند. جوانب اجتماعی و فرهنگی تأثیر خود را بر برنامه درسی اجرا شده، کسب شده و یاد گرفته شده نشان می

ند. کنند، نظریه انتقادی هستی را تحلیل میهای اجتماعهای درسی و ویژگیهایی که نسبت بین برنامهدسته دوم نظریه

شود، در واقع کنند که آنچه امروز در مدارس بر اساس نیازهای جامعه آموزش داده میها با نگاه انتقادی تحلیل میاین نظریه

 طراحانگزاران و کند. از این منظر حکمرانان، سیاستبه بازنمایی قدرت و بازتولید طبقات اجتماعی در آینده کمک می

کنند که به بازتولید طبقه حاکم از منظر اقتصادی، ها تجویز و طراحی میهایی را برای مدارس و دانشگاههای درسی، برنامهبرنامه

، هنری 0، آیور گودسون3، پائولو فریره1،جف ویتی1نظرانی مانند مایکل اپلهای صاحباجتماعی و فرهنگی کمک کند. اندیشه

د. البته انهای انتقادی و نقد تفکرات حاکم بر مناسبات جامعه و برنامه درسی سهم داشتهدر بسط نظریه  6ارو ویلیام پاین 1ژیرو

اند. پائولوفریره با طرح ایده آموزش بانکی و آموزش سکوت این نقد را مطرح پردازان دیگری نیز در این زمینه کوشیدهنظریه

وزان آمدهند، هر آنچه که نظام اجتماعی برای یادگیری دانشآموزان یاد مینشکرد که ساختار فعلی برنامه درسی مدارس به دا

قصد کرده است، باید به بهترین نحو و بدون نقد و تردید آموخته شود تا بانک یادگیری کامل گردد. سکوت در برابر این 

م ار، بر ترویج دیالوگ و گفتگوی هکند. فریره با نقد این ساختآموزان کمک مینهضت و پذیرش آن به رشد و توسعه دانش

ند که به کسطح بین ذینفعان اجتماعی آموزش تأکید کرد. اپل برنامه درسی را به مثابه سند سیاست فرهنگی توصیف می

ای تأکید دارد که تعاریف مشروع زند. ویتی به حاکمیت دانش مدرسهانعکاس مناسبات قدرت و نابرابرهای اجتماعی دامن می

کند. همچنین هنری ژیرو برنامه درسی رسمی را عاملی ای به تثبیت قدرت افراد و مناسبات اجتماعی کمک میدرسهاز دانش م

کند. او از آموزش به عنوان عامل رهایی بخش گیری یادگیری تلقی میآموزان در شکلبرای تضعیف و تنزل عاملیت دانش

ارشناسانه، برنامه درسی را گفتگوی پیچیده و متنی برای فهم خود و جامعه کند. پاینار با رویکرد پساساختارگرا و پدیددفاع می

. بر گیردهای فرهنگی و اجتماعی شکل میکند که تأکید دارد، ذهنیت هر فرد در تعامل با متن، محتواها و بافتمعرفی می

ی، نیست بلکه ماهیت اجتماعی، فرهنگها برنامه درسی ابزار فنی، خنثی و تنها عامل تعیین کننده یادگیری اساس این نظریه

 (. Karataş et al., 2025)خواهانه دارد بخش و عدالترهایی
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ها، برنامه درسی را عاملی برای تغییر اجتماعی، آگاهی بخشی و رهایی از سلطه ساختارهای اجتماعی دسته سوم نظریه  

نندگان کگیرد و نه مصرفن کنشگران فعال اجتماعی در نظر میآموزان را به عنواکنند. در این منظر برنامه درسی دانشتلقی می

-دانشی که توسط دیگران یا ساختارهای اجتماعی تولید شده است. در این دیدگاه آگاهی انتقادی مورد تأکید است تا دانش

عریف غییر و باز تهای مبتنی بر ساختارهای اجتماعی، فکری، اقتصادی و اخلاقی قابل تآموزان دریابند برخی از محدودیت

موزان آتواند به عنوان امکان مقاومت، به دانشتوانند کنشگرانه در این راستا بکوشند. برنامه درسی میآموزان میهستند و دانش

 (. Fannisa et al., 2023)کمک کند تا با ارتقای فهم و توان خود در برابر ساختارهای اجتماعی فعالانه تلاش کنند 

 های متعدد در این زمینه، توجه بهان گفت با تحول تعاریف ارائه شده از برنامه درسی و توسعه نظریهتوبنابراین می

گونه تفکرات همواره برنامه درسی را ماهیت اجتماعی بودن برنامه درسی و کارکردهای اجتماعی آن مد نظر بوده است. این

کند. در شرایط فعلی که با مسائل کلان و مهم مدرسه تلقی می فراتر از یک عامل یادگیری صرف یا ابزاری برای یادگیری در

اجتماعی مانند تخریب محیط زیست، کاهش جمعیت، شرایط دائماً متحول فناورانه و نظایر آن روبرو هستیم، پژوهشگران 

های اجتماعی جنبه های نیز بهبرنامه درسی نیز باید مسئولانه در راستای ترویج کنشگری برنامه درسی بکوشند. مرور نظریه

درسی به  فصلنامه مطالعات برنامه 11گذارد. در این راستا شماره برنامه درسی و مسئولیت پژوهشگران این حوزه صحه می

های برنامه درسی علوم هایی در زمینه چالشهای اجتماعی برنامه درسی اختصاص یافته است. در این شماره مقالهزمینه

های طبیعی، برنامه درسی مرتبط با سواد های برنامه درسی، مواجهه برنامه درسی با بحرانی پژوهشاجتماعی، مطالعه انتقاد

 های شغلیآموزان، مواجهه انسان با طبیعت و برنامه درسی، فرصتهای کارگروهی و تعاملات اجتماعی دانشحقوقی، مهارت

شده است که امیدواریم گامی مؤثر برای تأکید بر سازی یادگیری تخصصی برنامه درسی پرداخته برنامه درسی و شخصی

 تنیدگی آن با برنامه درسی باشد.  اهمیت تحولات اجتماعی و درهم
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