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This research was conducted with the aim of designing a curriculum for 

preparedness against natural crises, with an emphasis on floods and earthquakes, 

for the elementary school level, using the interpretive structural modeling 

approach. The research was applied in terms of purpose and descriptive in nature, 

and was carried out based on the interpretive paradigm and a qualitative approach. 

The participants of the research consisted of university professors, crisis education 

specialists, and experienced elementary school teachers, who were selected using 

the purposive sampling method, and the interview process ended after conducting 

14 interviews and reaching theoretical saturation. The data were collected through 

semi-structured interviews and a decision matrix questionnaire. The validity of the 

coding process was examined and confirmed using the Holsti coefficient of 0.731 

and Cohen's kappa coefficient of 0.674, and the analysis of the qualitative data 

was performed using the thematic analysis method in MAXQDA 20 software. In 

the next stage, the relationships among the identified components were analyzed 

using interpretive structural modeling, and their influence and dependence status 

was examined in MICMAC software. The findings showed that modern 

technologies, philosophical foundations, and educational objectives are located at 

the foundational levels of the model and influence the macro-policymaking of 

crisis education. At the next level, the content structure and learning approaches 

have a structural relationship with the design of resilient spaces. The 

psychological and resilience dimensions also provide the basis for strengthening 

the culture of preparedness and the participation of social institutions. At the 

higher levels of the model, the evaluation and monitoring system is located, and 

the interaction among these components ultimately leads to the formation of a 

curriculum for preparedness against natural crises for the elementary school level. 
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Introduction:  

Crisis, as a persistent phenomenon in human life, has received considerable attention across various fields, 

including engineering, management, geology, environmental studies, and sociology (Helle, 2026). Within the 

field of curriculum studies, crises can likewise provide a basis for rethinking educational objectives, 

instructional content, and teaching and learning approaches. Contemporary realities indicate that a systematic 

response to crises can enhance the capacity for innovation in the design and implementation of educational 

programs (Guo et al., 2025). Experiences in recent years in Iran and the West Asia region have also 

highlighted the necessity of considering the role of educational systems in fostering attitudes and behaviors 

appropriate to crisis conditions. The role of curricula in shaping social attitudes and addressing phenomena 

such as Takfiri terrorism has also received scholarly attention (Bahmani & Mousavi, 2025). In the context of 

natural disasters, curricula can prepare students to confront hazards such as dust storms, floods, and 

earthquakes and can strengthen their protective and adaptive capacities (Pessoa et al., 2024). Fulfilling this 

function requires coherent links among educational objectives, content, learning approaches, resilience, and 

the environmental requirements of schools. Designing a natural disaster preparedness curriculum also requires 

the identification of influential components and the clarification of the relationships among them. Determining 

the driving power, dependence, and structural priority of these components makes it possible to organize the 

curriculum more coherently. By stratifying the components and explaining their interrelationships, the 

interpretive structural approach provides an appropriate framework for designing a coherent curriculum to 

prepare primary school students for floods and earthquakes. 

Purpose:  

The purpose of this study was to design a natural disaster preparedness curriculum for primary education, with 

particular emphasis on floods and earthquakes. 

Methodology:  

The study was applied in terms of purpose, descriptive in nature, and grounded in an interpretivist paradigm 

with a qualitative approach. The participants consisted of university faculty members, disaster education 

specialists, and experienced primary school teachers who were selected through purposive sampling. Sampling 

continued until theoretical saturation was achieved and concluded after 14 interviews. Data were collected 

through semi-structured interviews and a decision matrix questionnaire. The interview data were analyzed 

using thematic analysis in MAXQDA 20, through which the main and subthemes related to the disaster 

preparedness curriculum were extracted. The relationships among the identified components were then 

examined using Interpretive Structural Modeling and MICMAC analysis in order to determine their 

hierarchical levels, driving power, and dependence. 

Result:  

The findings showed that the components of the natural disaster preparedness curriculum are organized within 

a hierarchical and interrelated structure. Emerging educational technologies, the philosophical and theoretical 

foundations of crisis management, and educational objectives were positioned at the foundational levels, while 

macro-level policy-making established the connection between these foundations and implementation 

processes. Curriculum structure and content, innovative learning approaches, and the design of resilient and 

safe educational spaces provided the basis for achieving educational objectives and implementing 

preparedness programs. Psychological dimensions and resilience, safety culture development, and the 

participation of social institutions also strengthened students’ adaptive capacities and reinforced the 

connection between schools, families, and communities. The assessment and monitoring system, by providing 

continuous feedback, enhanced the coherence of these components and ultimately contributed to the formation 

of a natural disaster preparedness curriculum for primary education. 

Conclusion:  

The results indicated that the primary school curriculum serves as a link between specialized disaster 

management knowledge, educational policies, and students’ practical behavior within the disaster 

preparedness system. This role is realized through the alignment of cognitive, attitudinal, and skill-based 

Extended Abstract 
 



 8041، تابستان 18، سال 18فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره           

 

55 
 

objectives with flood- and earthquake-related content, active learning approaches, simulations, practical 

exercises, psychological skills training, social participation, and performance-based assessment. The model 

structure demonstrates that theoretical foundations, objectives, and policy-making are translated into students’ 

practical experiences through curriculum content, learning approaches, school safety, resilience, safety culture, 

and assessment. This process provides the conditions for strengthening hazard recognition, appropriate 

response selection, cooperation, and the application of learned skills in crisis situations. The added value of 

the study lies in presenting an integrated and hierarchical framework for the design and revision of a 

flood- and earthquake-preparedness curriculum for primary education. 
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زلزله، برای های طبیعي، با تأکید بر سیل و با هدف طراحي برنامه درسي آمادگي در برابر بحرانمقاله این 

تفسیری انجام شد. پژوهش از نظر هدف کاربردی و  - گیری از رویکرد ساختاریدوره ابتدایي و با بهره

 از نظر ماهیت توصیفي بود و بر مبنای پارادایم تفسیرگرایي و رویکرد کیفي انجام گرفت. مشارکت

باسابقه دوره ابتدایي تشکیل کنندگان پژوهش را استادان دانشگاه، متخصصان آموزش بحران و معلمان 

 80ها پس از انجام گیری هدفمند انتخاب شدند و فرایند مصاحبهدادند که با استفاده از روش نمونه

ساختاریافته و پرسشنامه های نیمهها از طریق مصاحبهمصاحبه و دستیابي به اشباع نظری پایان یافت. داده

و  138/4با کدگذاری با استفاده از ضریب هولستي برابر  ماتریس تصمیم گردآوری شدند. اعتبار فرایند

های کیفي با روش تحلیل مضمون و تأیید شد و تحلیل داده بررسي 410/4ضریب کاپای کوهن برابر با 

شده با استفاده های شناسایيانجام گرفت. در مرحله بعد، روابط میان مؤلفه  MAXQDA 20 افزاردر نرم

بررسي  MICMAC افزارها در نرمتفسیری تحلیل و وضعیت نفوذ و وابستگي آنسازی ساختاری از مدل

های نوین، مباني فلسفي و اهداف آموزشي در سطوح زیربنایي مدل قرار ها نشان داد فناوریشد. یافته

گذارند. در سطح بعد، ساختار محتوایي و گذاری کلان آموزش بحران اثر ميدارند و بر سیاست

آوری شناختي و تابدگیری با طراحي فضاهای مقاوم ارتباط ساختاری دارند. ابعاد روانرویکردهای یا

کنند. در سطوح بالاتر مدل، نیز زمینه تقویت فرهنگ آمادگي و مشارکت نهادهای اجتماعي را فراهم مي

درسي آمادگي گیری برنامه ها در نهایت به شکلنظام ارزشیابي و پایش قرار دارد و تعامل میان این مؤلفه

 .شودهای طبیعي برای دوره ابتدایي منتهي ميدر برابر بحران
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 مقدمه

شناختي و های طبیعي در محیط مدرسه، مفهومي چندبعدی است که ابعاد شناختي، رفتاری، روانآمادگي در برابر بحران

ناپذیر زندگي بشر، در قلمروهای گوناگون دانش همیشگي و اجتنابمثابه یکي از عناصر گیرد. بحران بهمحیطي را در بر مي

 ,Helleت )مواره مورد واکاوی قرار گرفته اسشناسي هزیست و جامعهشناسي، محیطبشری همچون مهندسي، مدیریت، زمین

خورد؛ گویي نميمند و عمیقي به این مقوله به چشم حال، در عرصه دانش برنامه درسي، هنوز توجه نظامبا این (2026

های معاصر نشان اند و نه فرصتي برای بازاندیشي و نوآوری در طراحي آموزش. واقعیتها تنها تهدید تلقي شدهبحران

یادگیری و اهداف تربیتي –های یاددهيای زاینده برای تحول در محتوای درسي، شیوهتوانند به عرصهها ميدهند که بحرانمي

روشني رخدادهای چند سال اخیر در ایران و منطقه غرب آسیا اهمیت این موضوع را به(Guo et al., 2025).  تبدیل شوند

هایي همچون تروریسم تکفیری که گیری یا مهار پدیدههای تربیتي در شکلهای درسي و نظاماند. نقش برنامهآشکار ساخته

همچنین، (Bahmani &Mousavi, 2025).  ه استکننده بودها امنیت و ثبات منطقه را مختل ساخت، بسیار تعیینسال

جهان استوار های پیچیده زیستسازی افراد برای مواجهه با واقعیتمأموریت برنامه درسي بر ارتقای کیفیت زندگي و آماده

شدت هها که سلامت جسمي و رواني کودکان و نوجوانان را بلرزهها و زمیناست. در برابر تهدیداتي چون ریزگردها، سیلاب

 Pessoa et).  ها و الگوهای برنامه درسي توانایي ایفای نقش حفاظتي و توانمندساز را دارنددهند، آموزشتحت تأثیر قرار مي

al., 2024) آموز بتواند ماهیت خطر، یابد که دانشبر اساس چارچوب سندای برای کاهش خطر بلایا، آمادگي زماني تحقق مي

های موجود را بشناسد و این شناخت را به رفتار مناسب پیش از وقوع، هنگام وقوع و پس از پذیری و ظرفیتمیزان آسیب

از منظر نظریه انگیزش حفاظت راجرز نیز رفتار ایمن زماني  (Jafari Harandi & Mirmosayeb, 2026).بحران تبدیل کند 

شود که فرد شدت و احتمال تهدید را درک کرده، اثربخشي اقدام حفاظتي را باور داشته و خود را قادر به اجرای تقویت مي

تمرین، بازخورد و تجربه نظریه شناختي اجتماعي بندورا نیز بر نقش خودکارآمدی، مشاهده، . (Shi & Peter, 2026آن بداند )

عملي در تثبیت رفتار تأکید دارد. بر این اساس، برنامه درسي آمادگي برای سیل و زلزله در دوره ابتدایي باید فراتر از انتقال 

های امن، تخلیه صحیح، واکنش مناسب هنگام حادثه، استفاده از های خطر، تشخیص مکاناطلاعات، بر شناخت نشانه

در  .(Feyz Bakhsh et al., 2023) گیری در شرایط فشار و تمرین رفتارهای حفاظتي متمرکز شود، تصمیمهشدارهای معتبر

گویي آني به نیازهای فوری ای که تنها به پاسخشود؛ برنامهچنین بستری، ضرورت طراحي برنامه درسي نویني مطرح مي

گردد و همچون ابزاری راهبردی، نقش پشتیبان، درسي استوار مي های معتبر حوزه برنامهنماید، بلکه بر پایه نظریهبسنده نمي

ترین مرحله دوره ابتدایي نقطه شروع و مهم(.  Atillo et al., 2025) نمایدها ایفا ميهدایتگر و حتي پیشگیرانه در برابر بحران

با توجه به (Baraei, 2025).  های اجتماعي و اخلاقي استآموزش و پرورش رسمي و جایگاه اصلي برطرف کردن آسیب

ای ایمن و آموز در دوره ابتدایي، اگر اقدام تربیتي صحیحي در این دوره انجام شود، در آینده، جامعهها دانشوجود میلیون

هایي که در عصر حاضر ضروری تلقي توجه به تکامل مهارت با.  (Karimi, 2023) موفق با معیارهای انساني خواهیم داشت

آموزان خود به چالش به دانش 18های قرن منظور پرورش مهارتهای درسي پویا بهشوند، مدارس برای اجرای برنامهمي

های کنوني، نماید. یکي از ضرورتشوند. در این راستا توجه به کاربست نوآوری آموزشي اهمیت فراواني پیدا ميکشیده مي

های بازنگری و طراحي الگوی مطلوب آموزش ابتدایي است تا نهادهای آموزشي با شناخت امکانات موجود به طراحي برنامه

ای و به طور مشخص بر اثربخشي های حرفهاز جمله عواملي که به شکل بالقوه بر مهارت(. Mousavi, 2023) درسي بپردازند

الگوی مطلوب آموزشي نوعي رویکرد (. Ruyadi et al, 2026ست )آموزشي در مدارس ابتدایي الگوی آموزش تاثیر دارد، ا
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هدفمند منحصربفردی است که متفکر به طور منظم و به طور عادتي، معیار و استانداردهایي مدبرانه را برای فکر کردن برقرار 

نماید و تاثیر و کارایي تفکر را بر اساس ردها هدایت ميپذیرد و آن را بر اساس استاندانموده، مسئولیت ساختار تفکر را مي

شناختي، ایمني مدرسه و آوری روانعد دیگر مسئله به تاب(. بAntarovna, 2024د )نمایر و استانداردها ارزیابي ميهدف، معیا

و تأسیسات مشارکت اجتماعي مربوط است. چارچوب جامع ایمني مدارس، آمادگي را حاصل پیوند میان ایمني محیط 

در کنار این الزامات، تقویت (. Seraji et al., 2026) داندآموزشي، مدیریت بحران در مدرسه و آموزش کاهش خطر بلایا مي

تنظیم هیجان، حفظ آرامش نسبي، همکاری، درخواست کمک و توان بازگشت به شرایط عادی، بخشي از آمادگي 

شود آموزش مدرسه به انواده، جامعه محلي و نهادهای امدادی نیز سبب ميدهد. مشارکت خشناختي کودک را تشکیل ميروان

با وجود اهمیت روزافزون آموزش در حوزه مدیریت  .(Ahmadi et al., 2025د )آموز پیوند بخوراقعي زندگي دانششرایط و

های جامع و بومي برای های آموزشي، از جمله ایران، هنوز فاقد چارچوبدهد که بسیاری از نظامبحران، شواهد نشان مي

ارب این کمبود در حالي است که تج(. Hami et al., 2025) آموزش آمادگي در برابر بحران در سطح مدارس ابتدایي هستند

تواند به شکل های درسي، ميآوری و مدیریت بحران در برنامههای ایمني، تاباند ادغام آموزشموفق جهاني نشان داده

ها در سازی این آموزشپذیری فردی و اجتماعي را کاهش دهد. کشورهایي نظیر ژاپن و نیوزیلند با نهادینهمعناداری آسیب

ها های جوان خود را ارتقا دهند و آثار و پیامدهای ناشي از بحرانهای نسلو واکنش اند سطح آگاهي، مهارتمدارس توانسته

از این منظر، ضرورت دارد محتوای آموزشي در ایران بر پایه (. Nguyen et al., 2023د )را به میزان چشمگیری کاهش دهن

ساز های کودکان، زمینهیت دانش و مهارتهای فرهنگي، اجتماعي و جغرافیایي بومي طراحي گردد تا علاوه بر تقوویژگي

های مستقیم های طبیعي تنها به خسارتها و ارتقای فرهنگ ایمني در جوامع محلي نیز شود. بحرانتغییر نگرش خانواده

تری همچون اختلال در فرآیند یادگیری، کاهش حس امنیت اجتماعي، تضعیف شوند، بلکه پیامدهای عمیقمحدود نمي

شناختي برای کودکان در پي دارند. بنابراین، نظام آموزشي باید رویکردی پیشگیرانه اعي و بروز مشکلات روانسرمایه اجتم

ای باید فراتر از نین برنامه(. چKrkač, 2023) آموزان فراهم آوردسازی دانشمند برای آمادهاتخاذ کند و بستری علمي و نظام

هایي مانند مدیریت هیجان، تقویت ي و اجتماعي کودکان نیز بپردازد؛ مهارتهای روانهای فني، به ارتقای مهارتآموزش

ها از احساس ناتواني به سمت توانند آنان را در مواجهه با بحرانخودکارآمدی، شجاعت، همدلي و همکاری گروهي که مي

پژوهش حاضر فقدان یک ساختار در نتیجه، مسئله اصلي (. Rydén et al., 2024د )های سنجیده و کارآمد هدایت کننشواکن

شناختي، ایمني مدرسه، آوری روانهای عملي، خودکارآمدی، تاببرنامه درسي یکپارچه است که شناخت خطر، مهارت

مراتبي صورت منسجم سازمان دهد و روابط ساختاری و سلسلهسازی محتوا و ارزشیابي آمادگي را بهمشارکت اجتماعي، بومي

اگرچه مطالعات پیشین به ابعاد متعددی از مدیریت و آموزش بحران . ر زمینه سیل و زلزله مشخص سازدمیان این ابعاد را د

بر  Ahmadi et al., (2025)های نزدیک به موضوع بوده است؛ های منفرد یا حوزه                               اند، تمرکز آنها عمدتا  بر مؤلفهپرداخته

بر مدیریت  Kadkhoda et al., (2024)مراحل مدیریت بحران، بر  Shahrakiniya et al., (2024)بهداشت و ایمني مدارس، 

اند. در مطالعات بر طراحي برنامه درسي در شرایط کرونا تمرکز داشته Khoshbakht et al., (2022)جامع بحران در مدارس و 

بر تجربه رهبران مدارس،   Atilio et al. (2025)های آموزش آمادگي در برابر بلایا، بر شیوه Guo et al. (2025) خارجي نیز

Cornivian & Hidait (2025)   ،بر ادغام آموزش بحران در برنامه درسي جغرافیاPohan et al. (2024)   بر برنامه درسي ایمني

 اند. با این حال، مجموعه عناصر برنامهآموزان تأکید کردهبر آگاهي و آمادگي دانش  Patel et al. (2023) بلایا برای کودکان و

طور مشخص تبیین مراتبي آنها در قالب یک الگوی یکپارچه برای دوره ابتدایي بهدرسي، روابط میان آنها و جایگاه سلسله
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های فلسفي، شود که بتواند مؤلفهنشده است. خلأ اصلي پژوهش نیز از همین پراکندگي مفهومي و فقدان مدلي ناشي مي

آوری، الزامات محیطي مدرسه، شناختي و تابهای آموزشي، ابعاد روانفناوریاهداف آموزشي، محتوا، رویکردهای یادگیری، 

گذاری و نظام ارزشیابي را در یک ساختار منسجم سازمان دهد و روابط اثرگذاری و وابستگي مشارکت اجتماعي، سیاست

یری در پي پاسخ به این سوال سازی ساختاری تفسمیان آنها را مشخص سازد. بر این اساس، پژوهش حاضر با استفاده از مدل

های طبیعي )سیل و زلزله( در دوره های برنامه درسي آمادگي در برابر بحرانمراتبي مؤلفهاست که الگوی ساختاری و سلسله

 تر در این ساختار دارند؟یک نقش وابستهها نقش زیربنایي و پیشران و کدامابتدایي چگونه است و کدام مؤلفه

 مبانی نظری

 برنامه درسی

های طبیعي، توجه به انسجام میان اهداف آموزشي، محتوای یادگیری، در تبیین برنامه درسي متناسب با آمادگي در برابر بحران

پذیر است که های مورد انتظار زماني امکانهای ارزشیابي اهمیت دارد، زیرا دستیابي به شایستگيهای تدریس و شیوهروش

دهي شوند. از این منظر، طراحي برنامه درسي باید به ختاری هدفمند و مرتبط با یکدیگر سازماناین عناصر در قالب سا

های یادگیری هماهنگ باشند و ای صورت گیرد که اهداف شناختي، نگرشي و مهارتي با محتوای آموزشي و تجربهگونه

های طبیعي اهمیت وزش آمادگي برای بحرانارزشیابي نیز میزان تحقق همین اهداف را بررسي کند. چنین انسجامي در آم

آموز باید گیری آمادگي کافي نیست و دانشیابد، زیرا یادگیری صرف اطلاعات مربوط به مخاطرات برای شکلبیشتری مي

 (.Syarnubi et al., 2023گیرد )ار ميملي و شرایط احتمالي بحران به کهای عهای خود را در موقعیتبتواند آموخته

هایي آموز، فضای فرهنگي مدرسه و موقعیتهای واقعي یادگیرندگان، تعامل میان معلم و دانشکردهای معاصر، تجربهدر روی

شوند. بر این مبنا، آموزش آمادگي در برابر سیل گیرد، بخشي از فرایند برنامه درسي محسوب ميکه یادگیری در آنها شکل مي

های عملي، وای مکتوب یا آموزش مستقیم سازمان یابد، بلکه لازم است تجربهتواند صرفا  در قالب محتو زلزله نیز نمي

های های واقعي و فرهنگ ایمني مدرسه در فرایند یادگیری حضور داشته باشند. تجربهتعاملات گروهي، تمرین موقعیت

یری، همکاری و رفتار پذآموزان نسبت به خطر، مسئولیتگیری نگرش دانشتوانند در شکلرسمي و غیررسمي مدرسه مي

های آموزشي باید آموز با موقعیترو، کیفیت محیط یادگیری و نوع مواجهه دانشمناسب در شرایط بحران مؤثر باشند؛ ازاین

 (.Palenkahu et al., 2024)  در طراحي برنامه درسي مورد توجه قرار گیرد

دیگری برای طراحي برنامه درسي آمادگي در برابر  پیوند میان دانش، تجربه، زمینه اجتماعي و عمل آموزشي، مبنای

شود باید علاوه بر اهداف تربیتي، با آموزان دوره ابتدایي تدوین ميای که برای دانشنماید. برنامههای طبیعي فراهم ميبحران

د. ماهیت های مدرسه تناسب داشته باشهای رشدی یادگیرندگان، مخاطرات محیطي، شرایط اجتماعي و قابلیتویژگي

های عملي های یاددهي و یادگیری و فعالیتنماید که محتوای مرتبط با سیل و زلزله، روشمند برنامه درسي ایجاب ميزمینه

دهي شوند و امکان بازنگری آنها بر اساس تغییر نیازها و شرایط محیطي آموزان سازمانمتناسب با شرایط واقعي زندگي دانش

های ایمني و گیری نگرشتواند دانش مربوط به مخاطرات را با شکلن چارچوبي، برنامه درسي ميوجود داشته باشد. در چنی

 ,Beachزد )های بحراني را فراهم ساوقعیتآموزان با متر دانشهای عملي آمادگي پیوند دهد و زمینه مواجهه آگاهانهمهارت

2023.) 
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  های طبیعی )سیل و زلزله( بحران

های طبیعي مانند سیل و زلزله، آنچه اهمیت دارد صرف وقوع یک پدیده طبیعي نیست، بلکه میزان اختلالي بحراندر تحلیل 

المللي برای کاهش خطر سوانح وابسته به نماید. دبیرخانه راهبرد بیناست که این رویداد در عملکرد عادی جامعه ایجاد مي

های انساني، تواند با خسارتداند که ميدر عملکردهای یک جامعه مي گسیختگي جدی هم سازمان ملل متحد، بحران را از

های موجود جامعه برای مقابله با پیامدها محیطي همراه شود و در سطحي گسترش یابد که منابع و ظرفیتای و زیستسرمایه

شوند که دامنه آثار آنها از يو بازگشت به وضعیت عادی کفایت نکند. بر این اساس، سیل و زلزله زماني به بحران تبدیل م

های اجتماعي، اقتصادی و نهادی جامعه را نیز تحت فشار قرار دهد. چنین های فردی فراتر رود و ظرفیتسطح خسارت

گویي جامعه نیز های خود حادثه، به میزان آمادگي و توان پاسخدهد که شدت بحران علاوه بر ویژگيبرداشتي نشان مي

 .(UNDRR , 2022)  وابسته است

توانند بر تداوم شوند، بلکه ميهای فوری و قابل مشاهده محدود نميهای طبیعي تنها به خسارتپیامدهای بحران

های آموزشي و اقتصادی، وضعیت معیشتي، انسجام اجتماعي و سلامت رواني افراد نیز اثر بگذارند. کودکان و فعالیت

پذیری ي بیشتر به محیط خانواده و مدرسه، در برابر برخي از این پیامدها آسیبهای رشدی و وابستگنوجوانان به دلیل ویژگي

پذیری و ظرفیت جامعه برای بیشتری دارند. از منظر مدیریت خطر، بحران حاصل تعامل میان شدت حادثه، سطح آسیب

های از وقوع حادثه، ظرفیتمواجهه با شرایط ایجادشده است؛ بنابراین کاهش آثار سیل و زلزله مستلزم آن است که پیش 

آوری در سطوح مختلف توسعه یابند. در چنین چارچوبي، فردی و نهادی تقویت شوند و آموزش عمومي، آمادگي و تاب

 Amjad etد )های طبیعي محسوب شوبرابر بحران تواند بخشي از فرایند تقویت آمادگي جامعه درآموزان ميآموزش دانش

al., 2023.) 

 دوره ابتدایی 

های گیری بخش مهمي از توانایيیافته یادگیری، بستر شکلعنوان نخستین مرحله رسمي و سازماندوره آموزش ابتدایي به

نماید. اهمیت این دوره در پژوهش حاضر از آن جهت است که بسیاری از شناختي، اجتماعي و عاطفي کودکان را فراهم مي

کنند. از این گیرند و قابلیت تثبیت بیشتری پیدا ميها شکل ميهای پایه در همین سالمهارتهای رفتاری و ها، عادتنگرش

تواند متناسب با سطح رشد کودکان، به های طبیعي در دوره ابتدایي ميمنظر، آموزش مفاهیم مرتبط با آمادگي در برابر بحران

های اضطراری کمک کند. ی مورد نیاز در موقعیتهای رفتارپذیری، همکاری و مهارتتوسعه شناخت خطر، مسئولیت

هایي که در زندگي فردی و اجتماعي همچنین برنامه درسي این دوره باید میان یادگیری مفاهیم پایه و پرورش توانایي

 (.Gonzalez-Moreira & Ferreira, 2024د )ار سازآموزان کاربرد دارند، پیوند برقردانش

گذاری در آموزش ابتدایي با پیامدهایي در حوزه توسعه سازمان ملل متحد، سرمایه بر اساس گزارش صندوق کودکان

محیطي و های زیستومیر کودکان، تقویت برابری جنسیتي، ارتقای آگاهيانساني و اجتماعي، کاهش فقر، کاهش مرگ

ای برای بتدایي صرفا  مرحلهدهد که دوره اهای مشارکت اجتماعي همراه است. این کارکرد گسترده نشان ميگسترش فرصت

های مرتبط با زندگي ایمن، مسئولانه و آگاهانه تواند زمینه پرورش شایستگيهای پایه تحصیلي نیست، بلکه ميآموزش مهارت

را نیز فراهم کند. بر همین مبنا، گنجاندن آموزش آمادگي در برابر سیل و زلزله در برنامه درسي این دوره، با کارکرد تربیتي 

سازی آنان برای مواجهه با شرایط واقعي های فردی و اجتماعي کودکان و آمادهموزش ابتدایي در زمینه توسعه توانمندیآ

 (UNICEF, 2022).  راستا استزندگي هم



 8041، تابستان 18، سال 18فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره           

 

56 
 

 پیشینه پژوهش

Ashouri et al., (2025)  گر مؤثر بر سیستم بهداشت و ایمني ورزش در مدارس ایرانشرایط مداخله»پژوهشي با عنوان »

آموزان تنها به امکانات فیزیکي یا رعایت های ورزشي دانشانجام دادند. نتایج نشان داد که ارتقای سلامت و ایمني فعالیت

ي، کیفیت محیط مدرسه، شیوه مدیریت، هماهنگي ارتباطي زمان به منابع مالشود، بلکه نیازمند توجه هممقررات محدود نمي

 های سیاستي است. میان نهادهای مرتبط و حمایت

Shahrakiniya et al., (2024)  تبیین اقدامات لازم در جهت بهبود مراحل چهارگانه مدیریت بحران در »پژوهشي با عنوان

عه بیانگر آن بود که مدیریت اثربخش بحران تنها از طریق اقدامات انجام دادند. نتایج این مطال« های طبیعيمواجهه با بحران

ریزی منسجم، هماهنگي نهادی، پشتیباني مالي، مشارکت اجتماعي و شود، بلکه نیازمند برنامهمقطعي و واکنشي حاصل نمي

 ارتقای ظرفیت دانشي و مهارتي نیروهای درگیر در مدیریت بحران است. 

Kadkhoda et al., (2024) مدیریت جامع بحران در مدارس: رویکردی سیستمي برای پیشگیری، »ای با عنوان مطالعه

ریزی مشارکتي، آموزش انجام دادند. نتایج نشان داد موفقیت مدیریت بحران در مدارس نیازمند برنامه« آمادگي و پاسخگویي

ای سازی مدرسهسازی و فرهنگهای شبیهینگذاری پیشگیرانه، تمرها، هماهنگي نهادی، سیاستمستمر، تعریف دقیق نقش

 است.

(Khoshbakht et al., 2022) گیری کروناطراحي چارچوب برنامه درسي دوره ابتدایي در بحران همه»ای با عنوان مطالعه »

های شایستگيانجام دادند. نتایج نشان داد برنامه درسي باید بر استمرار آموزش، آموزش همزیستي با کرونا، تقویت 

 عاطفي و بازتعریف نقش معلم، فراگیران و دولت متمرکز باشد.–اجتماعي

(Guo et al., 2025) انجام دادند. نتایج نشان « مند پیشرفت آموزش آمادگي در برابر بلایابررسي نظام»ای با عنوان مطالعه

های نوین، ي متمرکز بوده و استفاده از فناوریشناختهای رفتاری و روانها بیشتر بر اطلاعات پایه و مهارتداد آموزش

نماید؛ همچنین طراحي آموزش باید متناسب با نیازهای محلي و سازی اثربخشي بالاتری ایجاد ميهای آموزشي و شبیهبازی

 گذاران باشد.با مشارکت جامعه و حمایت سیاست

(Atilio et al., 2025) های طبیعي انجام دادند. نتایج مدارس در مدیریت بحرانای با هدف بررسي تجربیات رهبران مطالعه

آموزان و گیری سریع، حمایت رواني از دانشنشان داد رهبری مؤثر در بحران نیازمند آمادگي قبلي، ارتباط شفاف، تصمیم

 کارکنان، و همچنین مشارکت با نهادهای محلي و استفاده از تجارب گذشته است.

(Cornivian & Hidait, 2025) ای با هدف ادغام آموزش بحران در برنامه درسي جغرافیا انجام دادند. نتایج نشان مطالعه

شود و آموزان ميهای پاسخگویي دانشداد گنجاندن آموزش بحران در مفاهیم جغرافیایي موجب افزایش آگاهي و مهارت

 تحقق آن نیازمند آموزش تخصصي معلمان و منابع مناسب است.

(Pohan et al., 2024) برنامه درسي آمادگي و ایمني در بلایا برای آموزش دوران کودکي در اندونزی»ای با عنوان مطالعه »

ای بومي پس از زلزله و سونامي آچه موجب ارتقای آگاهي کودکان درباره مفاهیم، انجام دادند. نتایج نشان داد تدوین برنامه

تری ارائه استفاده از ابزارهایي مانند پوستر، پازل، آهنگ و دعا آموزش اثربخشتهدیدها و راهکارهای مقابله با بلایا شد و با 

 گردید.
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(Patel et al., 2023) انجام دادند. نتایج نشان داد « آموزانآمادگي و آگاهي در برابر بلایا در بین دانش»ای با عنوان مطالعه

های اضطراری در دانشگاه آمادگي آنان را در برابر بلایا د رویهبرنامه درسي دانشگاه بر آگاهي دانشجویان اثرگذار است و وجو

 دهد.افزایش مي

های متعددی به ابعاد مختلف مدیریت دهد که اگرچه پژوهششکاف پژوهشي بر اساس مطالعات مرورشده نشان مي

های طبیعي )سیل و زلزله( بحران اند، اما هنوز مدل جامع و بومي برای برنامه درسي آمادگي در برابربحران در آموزش پرداخته

 ,.Kadkhoda et alطور مستقیم و منسجم طراحي و اعتبارسنجي نشده است. بیشتر مطالعات داخلي مانند ویژه دوره ابتدایي به

 های خاصاند، اما به دوره ابتدایي با ویژگيآور تأکید داشتهریزی درسي تاببر مدیریت بحران در مدارس یا برنامه (2024)

ای صرفا  در زمینه بحران کرونا برنامه Khoshbakht et al., (2022)اند. رشد شناختي و عاطفي کودکان توجه محدود داشته

 ,.Guo et alالمللي نیز مطالعاتي مانند های طبیعي ندارد. در سطح بیناند که قابلیت تعمیم مستقیم به بحرانپیشنهاد داده

(2025) ،Atilio et al., (2025) ،Cornivian & Hidait, (2025) ،Pohan et al., (2024)  وPatel et al., (2023)  به موضوع

اند، اما یا در چارچوب آموزش عالي و عمومي بوده یا محدود به دروسي خاص مانند جغرافیا و یا آموزش بحران پرداخته

توصیف راهبردها و تأکید بر اهمیت آموزش بحران  ها بههای ویژه مانند سونامي و کرونا. همچنین، بیشتر این پژوهشبحران

مند برنامه درسي با محوریت سیل و زلزله برای کودکان دوره ابتدایي توجه اند و کمتر به مدلسازی ساختاری و نظامپرداخته

 اند.داشته

شناختي، های رواناز این رو، شکاف اصلي پژوهش در فقدان مدلي یکپارچه و بومي است که بتواند با اتکا بر مؤلفه

های آموزان ابتدایي در برابر بحرانآوری دانشاجتماعي، آموزشي و فناورانه، چارچوبي عملیاتي برای ارتقای آمادگي و تاب

 طبیعي ارائه دهد.
 

 روش شناسی تحقیق 

های طبیعي از برابر بحرانآموزان دوره ابتدایي در مطالعه حاضر با هدف طراحي برنامه درسي ویژه برای ارتقای آمادگي دانش

گیری از جمله سیل و زلزله انجام شده است. از منظر فلسفي، این پژوهش بر مبنای رویکرد تفسیرگرایانه استوار است و با بهره

های نماید. این پژوهش از نوع کاربردی بوده و در چارچوب پژوهشمنطق استقرایي مسیر تحلیل خود را دنبال مي

 ها پرداخته است.گیرد که با اتکا بر رویکرد کیفي به گردآوری و تحلیل دادهیفي قرار ميغیرآزمایشي و توص

ای تعریف شد که ابعاد نظری، آموزشي و اجرایي طراحي برنامه درسي آمادگي در گونهکنندگان پژوهش بهجامعه مشارکت

ریزی درسي، وع پژوهش در نقطه تلاقي برنامهزمان پوشش داده شود. از آنجا که موضصورت همهای طبیعي بهبرابر بحران

توانست تنوع ابعاد مسئله را تنهایي نميآموزش دوره ابتدایي و مدیریت بحران قرار دارد، اتکا به دیدگاه یک گروه تخصصي به

سو کنندگان در دو گروه خبرگان نظری و خبرگان تجربي انتخاب شدند تا از یک منعکس سازد. بر همین اساس، مشارکت

های های تربیتي دوره ابتدایي مورد توجه قرار گیرد و از سوی دیگر، تجربهالزامات علمي طراحي برنامه درسي و ویژگي

گیری ها وارد شود. انتخاب افراد به شیوه نمونههای طبیعي در فرایند استخراج مؤلفهعملي مرتبط با مدیریت و آموزش بحران

تمایل به »و « تنوع تخصصي و سازماني»، «دانش نظری»، «سرشناس بودن»، «دی بودنکلی»هدفمند و بر مبنای پنج شاخص 

این معیارها امکان انتخاب افرادی را فراهم کرد که علاوه بر برخورداری از  (Miller et al., 2010). انجام گرفت« مشارکت

 .دانش تخصصي، تجربه و شناخت کافي از زمینه مورد مطالعه نیز داشته باشند
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ریزی درسي، متخصصان آموزش بحران و مدیران و معلمان باسابقه خبرگان نظری شامل استادان دانشگاه در حوزه برنامه

دهي محتوا، اهداف، ریزی درسي با هدف تبیین منطق طراحي، سازمانمدارس ابتدایي بودند. استفاده از دیدگاه استادان برنامه

ها در حالي که حضور متخصصان آموزش بحران برای شناسایي دانش، مهارتهای یاددهي و ارزشیابي صورت گرفت، روش

و الزامات آموزشي مرتبط با سیل و زلزله ضرورت داشت. مدیران و معلمان دوره ابتدایي نیز به دلیل آشنایي مستقیم با 

در محیط آموزشي وارد آموزان، شرایط واقعي مدرسه و قابلیت اجرای برنامه درسي های شناختي و رفتاری دانشویژگي

مطالعه شدند. در مقابل، خبرگان تجربي شامل کارشناسان و متخصصان فعال در حوزه مدیریت بحران و بلایای طبیعي بودند 

بینانه های مقابله با بلایا، امکان ارزیابي واقعای آنان در نهادهای مسئول مدیریت بحران، امداد و آموزشکه تجربه حرفه

کرد. افراد هر دو گروه دارای تحصیلات مرتبط در مقاطع تکمیلي و و کاربردی برنامه پیشنهادی را فراهم مي الزامات اجرایي

گیری تا دستیابي به اشباع نظری ادامه یافت و ای مرتبط بودند. فرایند نمونهکم ده سال تجربه آموزشي، اجرایي یا حرفهدست

ها مبنای استخراج ابعاد، های حاصل از این مصاحبهافته مشارکت کردند. دادهساختاریهای نیمهنفر در مصاحبه 80در نهایت 

 .های الگوی پیشنهادی قرار گرفتها و شاخصمؤلفه

پذیری پذیری، تاییدپذیری و اطمینان، چهار معیار اعتبارپذیری، انتقال8روایي بخش کیفي براساس پیشنهاد گوبا و لینکلن  

روش پیشنهادی های انجام شده از تایید شد. برای بررسي پایایي بخش کیفي و کدگذاری مصاحبه از دیدگاه داوران ارزیابي و

های انجام شده در دو مرحله کدگذاری شد. سپس درصد توافق برای این منظور متن مصاحبه. استفاده شد 1هولستي

 محاسبه گردید: (PAO) 3شدهمشاهده

PAO =
2M

N1 + N2
=

2 ∗ 318

456 + 414
= 0.731 

بهه ترتیهب تعهداد کلیهه      N2و  N1باشد. در این رابطه تعداد موارد کدگذاری مشترک بین دو کدگذار مي Mدر فرمول فوق 

بین صفر )عدم توافق( و یک )توافق کامل( اسهت و اگهر از    PAOموارد کدگذاری شده توسط کدگذار اول و دوم است. مقدار 

بزرگتهر اسهت. همچنهین     4/4بدست آمهده اسهت کهه از     138/4ین مطالعه در ا PAOباشد. مقدار بزرگتر باشد مطلوب مي 4/4

بهرای تعیهین پایهایي     باشهد. برآورد گردی بنابراین پایایي بخش کیفهي مطلهوب مهي    4/4و بزرگتر از  410/4نیز  0کاپای کوهن

است و نشهان   9/4 تا 11/4برآورد شد که بین  111/4( مقدار ICC) 1تفسیری نیز ضریب همبستگي دروني-مدلسازی ساختاری

( Theme Analysisکاررفته در بخش کیفي این پژوهش، تحلیل مضهمون ) دهد که پایایي مطلوبي وجود است. روش اصلي بهمي

ههای طبیعهي   بوده است. با استفاده از این روش، مضامین اصلي و فرعي مرتبط با طراحي برنامه درسي آمادگي در برابر بحهران 

افهزاری کهه   انجام شد؛ نهرم  MaxQDA 20افزار ها از طریق نرمبندی گردید. فرآیند تحلیل دادهدر دوره ابتدایي شناسایي و طبقه

دهي منسجم و اسهتخراج مضهامین کلیهدی از    های کیفي، امکان کدگذاری دقیق، سازمانتحلیل دادهعنوان ابزاری پیشرفته در به

ها با دقت بهالا پهردازش و در قالهب چهارچوبي     افزار موجب شد تا یافتهگیری از این نرمسازد. بهرههای متني را فراهم ميداده

 ن شوند.های برنامه درسي تدویمند برای شناسایي ابعاد و مؤلفهنظام

                                                           
1. Lincoln & Guba 

2. Holsti 

3. Percentage of Agreement Observation 

4. Cohen 

5. Intraclass correlation 
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–شده، از روش مدلسازی ساختاریهای شناسایيها و سازهمنظور مدلسازی روابط میان مؤلفهدر گام دوم پژوهش، به

سازی ساختارهای پیچیده و درک روابط متقابل میان اجزای ویژه برای تبیین و شبیه( استفاده شد. این روش بهISMتفسیری )

آورد. برای ها را فراهم ميمراتبي از تأثیرگذاری و تأثیرپذیری مؤلفهلگویي سلسلهمختلف مدل مناسب است و امکان ارائه ا

طور خاص برای تحلیل افزار بهمورد استفاده قرار گرفت. این نرم MicMacافزار انجام محاسبات مربوط به این مرحله، نرم

های برنامه درسي را بازنمایي روابط میان مؤلفه اثرات متقابل میان متغیرها طراحي شده است و قابلیت آن را دارد که شبکه

 های نفوذ و وابستگي، مدلي ساختاریافته و قابل اعتماد ارائه کند.کرده و بر اساس شاخص

 هایافته

کاری در جدول زیر ارائه شده مشخصات دموگرافیک خبرگان حاضر در مصاحبه به تفکیک جنسیت، سن، تحصیلات و سابقه

 است.

 شناختي بخش کیفيهای جمعیت. ویژگي8جدول 

 جنسیت سن تحصیلات رشته تحصیلی حوزه فعالیت/سمت سازمانی کاریسابقه

رئیس اداره روابط عمومي  سال 28

 دانشگاه ملي مهارت

 مرد سال 11 کارشناسي ارشد مدیریت امور فرهنگي

 سال 23

 

 

فعالیت در مباحث جامعه 

های بحرانشناسي زلزله و 

 طبیعي

استاد تمام رشته زلزله 

 شناسي و مهندسي زلزله

 مرد سال 48 دکتری

های مشاور عالي در پروژه سال 31

داخلي و خارجي پژوهشگاه 

 شناسيالمللي زلزلهبین

استاد تمام دانشگاه 

مدیترانه شرقي ) قبرس 

 شمالي(

 مرد سال 44 دکتری

های آموزش همگاني و بحران سال 13

 در شهر تهران طبیعي

 زن سال 01 دکتری مدیریت آموزشي

فعالیت در حوزه تدوین کتب  سال 22

 درسي مقطع ابتدایي

 مرد سال 11 دکتری ریزی درسيبرنامه

کارشناس آموزش شهرداری  سال 14

 تهران 83منطقه  

 زن سال 18 دکتری ریزی درسيبرنامه

فعالیت در مباحث جامعه  سال 21

های بحرانشناسي زلزله و 

 طبیعي

 زن سال 14 دکتری مهندسي زلزله

های داخلي و مشاور در پروژه سال 18

المللي خارجي پژوهشگاه بین

 شناسيزلزله

گرایش  -مهندسي عمران

 زلزله

 مرد سال 10 کارشناسي ارشد

فعالیت در مباحث جامعه  سال 23

های شناسي زلزله و بحران

 طبیعي

 مرد سال 11 دکتری مهندسي زلزله
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 جنسیت سن تحصیلات رشته تحصیلی حوزه فعالیت/سمت سازمانی کاریسابقه

کارشناس آموزش شهرداری  سال 31

 تهران 81منطقه 

 زن سال 41 دکتری مدیریت آموزشي

فعالیت در مباحث جامعه  سال 13

های شناسي زلزله و بحران

 طبیعي

گرایش  -مهندسي عمران

 زلزله

 زن سال 09 دکتری

فعالیت در حوزه تدوین کتب  سال 22

 درسي مقطع ابتدایي

 مرد سال 11 دکتری ریزی درسيبرنامه

شناسي مشارکت در جامعه سال 31

زلزله و بلایای طبیعي در 

 نیویورک

 مرد سال 48 دکتری مهندسي زلزله

مشاور در مؤسسات و  سال 23

های تحقیقاتي زلزله در پروژه

 شیکاگو

مدیریت آموزشي بلایای 

 طبیعي

 مرد سال 19 دکتری

 
 

های طبیعي )سیل و زلزله( در دوره ابتدایي، پژوهش حاضر با منظور تبیین مدل برنامه درسي آمادگي در برابر بحرانبه

ساختاریافته با اساتید دانشگاهي، متخصصان آموزش بحران، و مدیران آموزشي و های تخصصي و نیمهگیری از مصاحبهبهره

و بر  MaxQDAافزار ها با استفاده از نرمشده از این مصاحبههای کیفي گردآوریریزی درسي انجام گرفت. تحلیل دادهبرنامه

در تحلیل محتوای کیفي صورت پذیرفت تا مضامین اصلي و فرعي  Attride-Stirling et al., (2001)ای مرحلهپایه رویکرد شش

 دهي شوند.مند شناسایي و سامانطور نظامبه

صورت کامل ترانویسي شدند. در این مرحله نه تنها محتوای کلامي با دقت و بهها در گام نخست، تمامي مصاحبه

ها، بار عاطفي کلمات و شرایط محیطي نیز های توصیفي همچون تغییر لحن، مکثکنندگان ثبت گردید، بلکه نشانهمشارکت

رها مطالعه شدند تا پژوهشگر درکي شده باتر فراهم آید. متون ترانویسيهای عمیقای غني برای تحلیللحاظ شد تا زمینه

 ها به دست آورد.ها و معنای ضمني آنجامع از کلیت بافت داده

ها به واحدهای معنایي منسجم )جملات و در گام دوم، کدگذاری اولیه انجام شد. بدین ترتیب، متن مصاحبه

گذاری گردید. این روند در طول برچسبهایي با محتوای مستقل( تقسیم شد و هر واحد معنایي با کدی متناسب پاراگراف

ها به اشباع نظری رسیدند و کدهای جدیدی طور مستمر ادامه داشت و تا زماني تداوم یافت که دادهها بهفرآیند گردآوری داده

 ظاهر نشد.

ن اولیه بندی شدند و مضامیهای مفهومي و محتوایي گروهدر گام سوم، کدهای باز حاصل از مرحله قبل براساس شباهت

ها دهي شدند تا بتوانند ساختار کلي یافتهدهنده و مضامین فراگیر سازمانهای سازمانشکل گرفتند. این مضامین در قالب دسته

به اشباع نظری دست یافته شد؛ به این معنا که  88، در مصاحبه شماره MAXQDAافزار براساس خروجي نرم را نمایان کنند. 

های نوظهور و معناداری نبودند و چارچوب ها حاوی مفاهیم یا مقولههای جدید حاصل از مصاحبهادهاز این مرحله به بعد، د

 های پژوهش است.ها برای پاسخ به سؤالدهنده کفایت تعداد مصاحبهمفهومي پژوهش به ثبات رسید. این اشباع نظری نشان
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 .  دستیابي به اشباع نظری8شکل 

های خام مقایسه گردید شده بازبیني و اصلاح شدند. در این مرحله، مضامین اولیه با دادهگام چهارم، مضامین شناسایيدر 

ها و اصلاحات لازم نیز برای ارتقای اعتبار و دقت علمي ها تضمین شود. بازنگریتا انسجام دروني و همبستگي مفهومي آن

 ها انجام گرفت.یافته

گذاری شدند. پژوهشگر برای هر مضمون عنواني شفاف و جامع انتخاب کرد و ین نهایي تعریف و نامدر گام پنجم، مضام

 کارگیری در مراحل بعدی پژوهش و مدلسازی ساختاری فراهم گردد.تعریف عملیاتي آن را ارائه داد تا قابلیت به

های کلیدی، به معرفي مدل پیشنهادی تهدر گام ششم، گزارش نهایي تحلیل کیفي تدوین شد. این گزارش ضمن ارائه یاف

های ای از مؤلفههای طبیعي در دوره ابتدایي پرداخت. مدل نهایي شامل مجموعهبرنامه درسي آمادگي در برابر بحران

عنوان شالوده نظری برای طراحي مدل بندی شده و بهمند طبقهصورت نظامهای فرعي بود که بهدهنده و زیرمؤلفهسازمان

 قرار گرفت. در جدول زیر، کدگذاری محوری پژوهش ارائه شده است: مدنظر

 . کدگذاری محوری پژوهش1جدول 

 مضامین فرعی مضمون اصلی

 محورفلسفه تعلیم و تربیت بحران .8 مبانی فلسفی و نظری مدیریت بحران

 آوریهای تابنظریه .1

 های کاهش ریسکمدل .3

 بحرانشناسي روان .0

 ارتباط بحران و پایداری .1

 ایرشتههای میانرهیافت .4

 اهداف دانشي و شناختي .1اهداف کلان و خرد آموزش در برابر 

 اهداف مهارتي و اجرایي .1
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 مضامین فرعی مضمون اصلی

 اهداف نگرشي و ارزشي .9 های طبیعیبحران

 توسعه سواد ایمني .84

 تقویت خودکارآمدی در شرایط اضطراری .88

 مدیریت بحرانارتقای مشارکت اجتماعي در  .81

 اصول بنیادین مدیریت بحران .83 ساختار و محتوای برنامه درسی

 های هشدار زودهنگامنظام .80

 سازی سناریوهای بحرانيشبیه .81

 آمادگي محیطي و فردی .84

 تحلیل تجربیات جهاني .81

 (SBL)یادگیری مبتني بر سناریو  .81 رویکردهای نوین آموزش و یادگیری

 (GBL)آموزش مبتني بر بازی  .89

 (VR-based Learning) سازی و واقعیت مجازیشبیه .14

 های یادگیری تلفیقيروش .18

 مدل حل مسئله در شرایط اضطراری .11

 آموزش همیارانه و تعاملي .13

نظام ارزشیابی و پایش آموزش و 

 یادگیری

 سنجش عملکرد مبتني بر مهارت .10

 شدهسازیارزیابي تطبیقي در شرایط شبیه .11

 های بحرانيموقعیتتحلیل رفتار در  .14

 های ارزیابي فرایندیمدل .11

 خودارزیابي و بازخورد همسالان .11

 سنجش تغییر نگرش و آمادگي رواني .19

های نوین آموزش و آمادگی در فناوری

 های طبیعیبرابر بحران

 ( برای آموزش تعامليARواقعیت افزوده ) .34

 های یادگیری تطبیقيپلتفرم .38

 سنسورهای هوشمند هشدار .31

 سازی مسیر یادگیریهوش مصنوعي در شخصي .33

 سازی تخلیه اضطراریهای شبیهاپلیکیشن .30

 داده و تحلیل الگوهای رفتاریکلان .31

آوری فردی و شناختی و تابابعاد روان

 اجتماعی

 مدیریت اضطراب و کاهش ترس در کودکان .34

 پذیری شناختيتقویت انعطاف .31

 گیری سریعهای تقویت تصمیمتمرین .31

 های حل مسئله در شرایط عدم قطعیتمهارت .39

 ایتوسعه راهبردهای مقابله .04

 پذیر در بحرانآموزش رفتارهای اجتماع .08

 نقش والدین در آموزش بحران .01 مشارکت نهادهای اجتماعی

 سازی بین مدارس و نهادهای امدادیشبکه .03
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 مضامین فرعی مضمون اصلی

 بخشي عموميهای آگاهيبرنامه .00

 توسعه مسئولیت اجتماعي در کودکان .01

 مشارکت داوطلبانه در سناریوهای بحران .04

 سازیهای آموزشي در فرهنگتأثیر رسانه .01

مقاوم و ایمن طراحی فضاهای آموزشی 

 های طبیعیدر برابر بحران

 استانداردهای پدافند غیرعامل در مدارس .01

 توسعه فضاهای آموزشي مقاوم .09

 طراحي مسیرهای امن خروج اضطراری .14

 خودنجاتاستقرار تجهیزات  .18

 اجرای مانورهای عملیاتي .11

 های ایمني در مدارسسازی دستورالعملپیاده .13

گذاری کلان آموزش و آمادگی سیاست

 در برابر بحران

 تدوین اسناد ملي آمادگي در بحران .10

 الملليانطباق برنامه درسي با استانداردهای بین .11

 های امدادیبخشي با سازمانهمکاری میان .14

 منابع مالي پایدارتأمین  .11

 طراحي نظام بازخورد و اصلاح مستمر .11

 های آموزشيسازی آموزش بحران در سیاستنهادینه .19

سازی و توانمندسازی فردی و فرهنگ

 اجتماعی 

 های ترویج سواد بحرانمدل .44

 ایطراحي محتواهای چندرسانه .48

 های آموزشيهای تلویزیوني و انیمیشنتولید برنامه .41

 های اجتماعيبخشي در شبکههای آگاهيبرنامهتوسعه  .43

 ترویج سبک زندگي ایمن .40

 های میداني مبتني بر یادگیری تجربيسازی برنامهپیاده .41

برنامه درسی آمادگی در برابر 

 های طبیعی بحران

 محورآوری فردی و اجتماعي از طریق یادگیری فعال و موقعیتارتقای سطح تاب .44

 (Adaptive Learning)توسعه رویکرد آموزش تطبیقي  .41

 های تفکر انتقادی و حل مسئله در بحرانتوسعه مهارت  .41

 پذیری اجتماعيایجاد فرهنگ عمومي ایمني و مسئولیت  .49

 سازی علوم محیطي، فناوری و علوم انساني در برنامه درسيیکپارچه .14

 شناختيهای شناختي و روانکنار مهارتهای عملیاتي و فناورانه در توسعه مهارت .18

 

برنامه درسي آمادگي در ها و ارائه مدل های پژوهش، گام بعدی شناسایي روابط دروني سازهپس از شناسایي سازه

 8تفسیری-باشد. برای این منظور از روش مدلسازی ساختاریميهای طبیعي )سیل و زلزله( برای دوره ابتدایي برابر بحران

 ها با استفاده از نمادهای مندرج در جدول زیر تعیین شد.استفاده شد. الگوی روابط بین سازه
  

                                                           
1. Interpretive Structural Modelling 
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 تفسیری-. نمادهای مورد استفاده در مدلسازی ساختاری3جدول  

 V A X O نماد

 وجود رابطهعدم  رابطه دو سویه تاثیر دارد iبر  jسازه  تاثیر دارد jبر  iسازه  رابطه
 

)عدم  O)رابطه دو سویه(، و  Xتاثیر دارد(،  iبر  j)متغیر  Aتاثیر دارد(،  jبر  i)متغیر  Vهای فراگیر با چهار نماد روابط سازه

 8ها، ماتریس خودتعاملي ساختاریبا شناسایي روابط شاخص ).Habibi & Afridi, 2022(شود وجود رابطه( مشخص مي

(SSIM) .تشکیل شد. ماتریس خودتعاملي ساختاری در جدول زیر ارائه شده است 

 . ماتریس خودتعاملي ساختاری مدل 0جدول 
SSIM C0

1 

C0

2 

C0

3 

C0

4 

C0

5 

C0

6 

C0

7 

C0

8 

C0

9 

C1

0 

C1

1 

C1

2 

 X V A A A O A A A A V  (C01سازی و توانمندسازی فردی و اجتماعي )فرهنگ

 V A A A A A A A A V   (C02نهادهای اجتماعي )مشارکت 

 A A A A O A A A V    (C03نظام ارزشیابي و پایش آموزش و یادگیری )

های طبیعي های نوین آموزش و آمادگي در برابر بحرانفناوری

(C04) 

    X X O V V V V V 

 X V V V O V V      (C05مباني فلسفي و نظری مدیریت بحران )

 V V V V V V       (C06های طبیعي )کلان و خرد آموزش در برابر بحران اهداف

 V V X A V        (C07ساختار و محتوای برنامه درسي )

 A A A V         (C08آوری فردی و اجتماعي )شناختي و تابابعاد روان

های طبیعي طراحي فضاهای آموزشي مقاوم و ایمن در برابر بحران

(C09) 

         A A V 

 A V           (C10رویکردهای نوین آموزش و یادگیری )

 O            (C11گذاری کلان آموزش و آمادگي در برابر بحران )سیاست

             (C12های طبیعي )برنامه درسي آمادگي در برابر بحران

آید. در بدست مي (RM) 1یک، ماتریس دریافتياز تبدیل ماتریس خود تعاملي ساختاری به یک ماتریس دو ارزشي صفر و 

گیرد. همچنین برای اطمینان باید روابط ثانویه کنترل شود. به این معنا های قطر اصلي برابر یک قرار ميماتریس دریافتي درایه

شود. یعني اگر براساس روابط ثانویه باید  Cمنجر به  Aشود در این صورت باید  Cمنجر به  Bشود و  Bمنجر به  Aکه اگر 

اثرات مستقیم لحاظ شده باشد اما در عمل این اتفاق نیفتاده باشد باید جدول تصحیح شود و رابطه ثانویه را نیز در نظر 

 گرفت. ماتریس دسترسي نهایي در جدول زیر ارائه شده است.
  

                                                           
1. Structural Self-Interaction Matrix, SSIM 

2. Reachability matrix, RM 
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 ي مدل  . ماتریس دستیابي نهای1جدول 

RM C01 C02 C03 C04 C05 C06 C07 C08 C09 C10 C11 C12 

C01 8 8 8 4 4 4 4 4 4 4 4 8 

C02 8 8 8 4 4 4 4 4 4 4 4 8 

C03 4 4 8 4 4 4 4 4 4 4 4 8 

C04 8 8 8 8 8 8 4 8 8 8 8 8 

C05 8 8 8 8 8 8 8 8 8 4 8 8 

C06 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 

C07 4 8 8 4 4 4 8 8 8 8 4 8 

C08 8 8 4 4 4 4 4 8 4 4 4 8 

C09 8 8 8 4 4 4 4 8 8 4 4 8 

C10 8 8 8 4 4 4 8 8 8 8 4 8 

C11 8 8 8 4 4 4 8 8 8 8 8 4 

C12 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 8 

 

مجموعه »و « مجموعه دستیابي»ها باید پس از تشکیل ماتریس دستیابي برای تعیین روابط و سطح بندی شاخص

 Ciها( شامل متغیرهایي است که از طریق متغیر مجموعه دستیابي )خروجي یا اثرگذاری Ciشناسایي شود. برای متغیر « نیازپیش

 Ciتوان به متغیر ها( شامل متغیرهایي است که از طریق آنها مينیاز )ورودی یا اثرپذیریتوان به آنها رسید. مجموعه پیشمي

 رسید. 

 ها برای تعیین سطحها و خروجي. مجموعه ورودی4جدول 

 اشتراک ورودی: اثرپذیری خروجی: اثرگذاری متغیرها

C01 C01,C02,C03,C12 C01,C02,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,C11 C01,C02 

C02 C01,C02,C03,C12 C01,C02,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,C11 C01,C02 

C03 C03,C12 C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,C11 C03 

C04 C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,

C11,C12 

C04,C05,C06 C04,C05,C06 

C05 C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,

C11,C12 

C04,C05,C06 C04,C05,C06 

C06 C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,

C11,C12 

C04,C05,C06 C04,C05,C06 

C07 C01,C02,C03,C07,C08,C09,C10,C12 C04,C05,C06,C07,C10,C11 C07,C10 

C08 C01,C02,C03,C08,C12 C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,C11 C08 

C09 C01,C02,C03,C08,C09,C12 C04,C05,C06,C07,C09,C10,C11 C09 

C10 C01,C02,C03,C07,C08,C09,C10,C12 C04,C05,C06,C07,C10,C11 C07,C10 

C11 C01,C02,C03,C07,C08,C09,C10,C11,C12 C04,C05,C06,C11 C11 

C12 C12 C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07,C08,C09,C10,C11,

C12 

C12 

 ها در این پژوهش به صورت زیر است:های انجام شده توالي سازهبراساس نتایج محاسبه
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 قرار دارد. 8( در سطح C12های طبیعي  )سازه برنامه درسي آمادگي در برابر بحران

 قرار دارد. 1در سطح ( C03سازه نظام ارزشیابي و پایش آموزش و یادگیری )

 قرار دارد. 3( در سطح C01سازی و توانمندسازی فردی و اجتماعي  )سازه فرهنگ

 قرار دارد. 3( در سطح C02سازه مشارکت نهادهای اجتماعي )

 قرار دارد. 0( در سطح C08آوری فردی و اجتماعي )شناختي و تابسازه ابعاد روان

 قرار دارد. 1( در سطح C09های طبیعي )یمن در برابر بحرانمقاوم و اسازه طراحي فضاهای آموزشي 

 قرار دارد. 4( در سطح C07سازه ساختار و محتوای برنامه درسي )

 قرار دارد. 4( در سطح C10سازه رویکردهای نوین آموزش و یادگیری )

 قرار دارد. 1( در سطح C11گذاری کلان آموزش و آمادگي در برابر بحران )سازه سیاست

 قرار دارد. 1( در سطح C04های طبیعي )های نوین آموزش و آمادگي در برابر بحرانزه فناوریسا

 قرار دارد. 1( در سطح C05سازه مباني فلسفي و نظری مدیریت بحران )

 قرار دارد. 1( در سطح C06های طبیعي )سازه اهداف کلان و خرد آموزش در برابر بحران

های هر های شناسایي شده در شکل زیر نمایش داده شده است. در این نگاره تنها روابط معنادار سازهالگوی سطوح سازه

 های هر سطر در نظر گرفته شده است.های سطح زیرین و همچنین روابط دروني معنادار سازهسطح بر سازه

 

 های طبیعير برابر بحران. الگوی برنامه درسي آمادگي د1شکل
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( مورد MICMACوابستگي )تحلیل -ها برای هر عنصر در تشکیل ماتریس قدرت نفوذها و خروجيمجموعه ورودی

( روابط متقابل و تاثیرگذاری بین ISMوابستگي در جدول زیر ارائه شد. در الگو )-گیرد. ماتریس قدرت نفوذاستفاده قرار مي

گیری به وسیله مدیران سطوح مختلف به خوبي نشان داده شد که موجب درک بهتر فضای تصمیم معیارها و ارتباط معیارهای

 شود.شود. برای تعیین معیارهای کلیدی قدرت نفوذ و وابستگي معیارها در ماتریس دسترسي نهایي تشکیل ميمي

 . قدرت نفوذ و وابستگي مدل  1جدول 

 سطح قدرت نفوذ میزان وابستگی متغیرهای پژوهش

 84 0 3 (C01سازی و توانمندسازی فردی و اجتماعي  )فرهنگ

 84 0 3 (C02مشارکت نهادهای اجتماعي )

 88 1 1 (C03نظام ارزشیابي و پایش آموزش و یادگیری )

 3 81 1 (C04های طبیعي )های نوین آموزش و آمادگي در برابر بحرانفناوری

 3 81 1 (C05نظری مدیریت بحران )مباني فلسفي و 

 3 81 1 (C06های طبیعي )اهداف کلان و خرد آموزش در برابر بحران

 4 1 4 (C07ساختار و محتوای برنامه درسي )

 1 1 0 (C08آوری فردی و اجتماعي )شناختي و تابابعاد روان

 1 4 1 (C09های طبیعي )مقاوم و ایمن در برابر بحرانطراحي فضاهای آموزشي 

 4 1 4 (C10رویکردهای نوین آموزش و یادگیری )

 0 9 1 (C11گذاری کلان آموزش و آمادگي در برابر بحران )سیاست

 81 8 8 (C12های طبیعي  )برنامه درسي آمادگي در برابر بحران

 

 . نمودار نفوذ وابستگي مدل  3شکل



 8041، تابستان 18، سال 18فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره           

 

55 
 

توان دستگاه مختصاتي تعریف کرد و آن را به چهار قسمت مساوی تقسیم ها، ميبر اساس قدرت وابستگي و نفوذ سازه 

 .شوندها به چهار گروه خودمختار، وابسته، پیوندی )رابط( و مستقل تقسیم مي، سازهنمود. در این پژوهش

(، C04های طبیعي )آموزش و آمادگي در برابر بحران های نوینهای فناوریوابستگي سازه-براساس نمودار قدرت نفوذ

گذاری (، سیاستC06های طبیعي )(، اهداف کلان و خرد آموزش در برابر بحرانC05مباني فلسفي و نظری مدیریت بحران )

ادگیری ( و رویکردهای نوین آموزش و یC07(، ساختار و محتوای برنامه درسي )C11کلان آموزش و آمادگي در برابر بحران )

(C10قدرت نفوذ بالایي داشته و تاثیرپذیری کمي دارند و در بخش سازه )های ابعاد های مستقل قرار گرفتند. سازه

(، مشارکت C01سازی و توانمندسازی فردی و اجتماعي  )(، فرهنگC08آوری فردی و اجتماعي )شناختي و تابروان

های طبیعي  ( و برنامه درسي آمادگي در برابر بحرانC03موزش و یادگیری )(، نظام ارزشیابي و پایش آC02نهادهای اجتماعي )

(C12نیز از وابستگي بالا اما نفوذ اندکي برخوردار هستند بنابراین در بخش سازه ) های وابسته قرار دارند. سازه طراحي

وابستگي مشابهي دارند بنابراین ( قدرت نفوذ و میزان C09های طبیعي )مقاوم و ایمن در برابر بحرانفضاهای آموزشي 

 ای نیز در ربع نخست یعني ناحیه خودمختار قرار نگرفت.های پیوندی هستند. هیچ سازهسازه

 هابحث و تحلیل یافته

های طبیعي، با تأکید بر سیل و زلزله، برای دوره ابتدایي و پژوهش حاضر با هدف طراحي برنامه درسي آمادگي در برابر بحران

آموزان در برابر بحران از تعامل منسجم ها نشان داد آمادگي دانشده از رویکرد ساختاری تفسیری انجام شد. یافتهبا استفا

گیرد و جایگاه هر مؤلفه در ساختار شناختي، اجتماعي، محیطي و فناورانه شکل ميهای نظری، سیاستي، آموزشي، روانمؤلفه

های نوین آموزشي، مباني فلسفي و نظری سازد. فناوریها را مشخص ميیر مؤلفهمراتبي مدل، مسیر اثرگذاری آن بر ساسلسله

گیری سایر اجزا را شکل دادند. مدیریت بحران و اهداف کلان و خرد آموزش در سطوح زیربنایي مدل قرار گرفتند و جهت

حتوای برنامه درسي، رویکردهای ها به ساختار و مگیریگذاری کلان آموزش و آمادگي نیز زمینه انتقال این جهتسیاست

سازی، مشارکت نهادهای اجتماعي و نظام آوری، فرهنگشناختي و تابنوین آموزشي، طراحي فضاهای ایمن، ابعاد روان

های ها در ارائه یک ساختار چندسطحي است که علاوه بر شناسایي مؤلفهارزشیابي و پایش را فراهم ساخت. نوآوری یافته

سازد. گیری برنامه درسي آمادگي آشکار ميخر، روابط نفوذ و وابستگي و نحوه پیوند آنها را در فرایند شکلمؤثر، تقدم و تأ

ای از عوامل زیربنایي و اجرایي تبیین یافته مجموعهعنوان حاصل تعامل سازمانبندی، برنامه درسي آمادگي را بهاین سطح

 .دهدارائه مي نماید و منطق ساختاری لازم برای طراحي آن رامي

های کلان به برنامه درسي دوره ابتدایي در این ساختار، سازوکار تبدیل مباني نظری، اهداف آموزشي و سیاست

دهي اهداف شناختي، نگرشي و مهارتي سازد. سازمانآموزان را فراهم ميهای یادگیری قابل فهم و قابل اجرا برای دانشتجربه

شناختي، های روانسازی، تقویت مهارتمحور، تمرین و شبیههای فعال و تجربهو زلزله، روشدر کنار محتوای مرتبط با سیل 

نماید. های مورد نیاز برای مواجهه با بحران را ایجاد ميگیری شایستگيمشارکت اجتماعي و ارزشیابي عملکردی، زمینه شکل

پذیری، جي ادراک خطر، خودکارآمدی، مسئولیتآموزان دوره ابتدایي نیز امکان پرورش تدریهای رشدی دانشویژگي

آورد. از این منظر، برنامه درسي دوره ابتدایي حلقه گیری متناسب با موقعیت را فراهم ميرفتارهای ایمن، همکاری و تصمیم

د، های آموزشي هدفمنآموز است و از طریق طراحي تجربهارتباطي میان دانش تخصصي مدیریت بحران و رفتار عملي دانش

مفاهیم مرتبط با مخاطرات طبیعي را به توانایي تشخیص خطر، انتخاب واکنش مناسب، همکاری با دیگران و حفظ عملکرد 
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شود، زیرا انسجام میان نماید. جایگاه برنامه درسي در مدل حاضر از همین کارکرد ناشي ميدر شرایط بحراني تبدیل مي

آور آموزان آماده و تابشي و ارزشیابي، ظرفیت مدرسه را برای پرورش دانشهای یادگیری، محیط آموزاهداف، محتوا، روش

 .دهدافزایش مي

درباره رویکرد سیستمي به مدیریت جامع بحران در مدارس و  Kadkhoda et al., (2024) های پژوهش با نتایجیافته

های اجتماعي و درباره استمرار آموزش و تقویت شایستگي  Khoshbakht et al., (2022)گذاری و هماهنگي، اهمیت سیاست

های گیری از فناوریشناختي و بهرههای رفتاری، رواندرباره آموزش Patel et al., (2023) و Guo et al., (2025) عاطفي، 

درباره   Cornivian & Hidait, (2025)درباره حمایت رواني و آمادگي،  Atilio et al., (2025) هاینوین همسویي دارد. یافته

سازی محتوا و ابزارهای آموزشي نیز درباره بومي Pohan et al., (2024)  ادغام آموزش بحران در ساختار برنامه درسي و

کنند. وجه نوآورانه پژوهش حاضر از تلفیق این ابعاد در یک الگوی ساختاری های دیگری از ساختار حاصل را تأیید ميبخش

شود. این یافته، مسیر طراحي برنامه درسي مراتبي آنها برای دوره ابتدایي حاصل ميایگاه و روابط سلسلهمنسجم و تعیین ج

آوری، های یادگیری، تابگذاری تا سطح تجربهآمادگي در برابر سیل و زلزله را از سطح مباني فلسفي، اهداف و سیاست

سازی عناصر آموزشي و اجرایي در دوره ابتدایي ی هماهنگسازد و چارچوبي برامشارکت اجتماعي و ارزشیابي روشن مي

 .نمایدفراهم مي

 

 :پیشنهاد )کاربردی و پژوهشی(

آوری پیشنهادهای کاربردی پژوهش حاضر بر تقویت ظرفیت نظام آموزشي برای آمادگي، پاسخ مؤثر و ارتقای تاب

شود در طراحي و اجرای برنامه درسي دوره پیشنهاد مي های طبیعي متمرکز است. بر این اساس،آموزان در برابر بحراندانش

سازی، آموزان از طریق شبیهمحور استفاده شود تا دانشمحور و موقعیتابتدایي از رویکردهای یادگیری فعال، تجربه

ش های لازم برای تشخیص خطر، انتخاب واکنگیری، مهارتهای تصمیمهای عملي، سناریوهای آموزشي و موقعیتتمرین

های های آموزشي نوین، از جمله سامانهگیری هدفمند از فناوریمناسب، همکاری و کنترل هیجاني را کسب کنند. بهره

های بحراني و تواند امکان بازنمایي ایمن موقعیتیادگیری تطبیقي، هوش مصنوعي، واقعیت مجازی و واقعیت افزوده نیز مي

پذیری اجتماعي از طریق مشارکت زمان، توسعه فرهنگ ایمني و مسئولیتهای مناسب را فراهم سازد. همتمرین واکنش

تواند پیوند بخشي و همکاری با نهادهای مرتبط با مدیریت بحران ميهای آگاهيهای گروهي مدرسه، برنامهها، فعالیتخانواده

 .ای و رفتارهای واقعي آمادگي را تقویت کندمیان یادگیری مدرسه

گیری از ای و با بهرهرشتههای طبیعي در قالب رویکردی بینشود مفاهیم مرتبط با بحرانیشنهاد ميدر سطح محتوایي، پ

دهي شوند تا ابعاد شناختي، رفتاری، شناسي، فناوری و علوم انساني سازمانهایي مانند علوم محیطي، روانظرفیت حوزه

های تخصصي متشکل از ي پوشش داده شود. تشکیل گروهصورت منسجم در برنامه درسشناختي و اجتماعي آمادگي بهروان

روزرساني محتوای آموزشي نیز ریزی درسي، آموزش ابتدایي و مدیریت بحران برای طراحي، بازبیني و بهنظران برنامهصاحب

آن، توانمندسازی های محیطي مناطق مختلف را افزایش دهد. در کنار آموزان و ویژگيتواند انطباق برنامه با نیازهای دانشمي

شناختي های اضطراری، حمایت روانهای تخصصي آموزش بحران، مدیریت موقعیتمعلمان و مدیران مدارس از طریق دوره

 .دهدشده، ظرفیت اجرایي مدارس را برای تحقق اهداف برنامه درسي ارتقا ميسازیهای شبیهو اجرای فعالیت
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مستمر و چندبعدی برای سنجش دانش، نگرش، مهارت و عملکرد در حوزه ارزشیابي و پایش، طراحي یک نظام 

تواند از ترکیب ابزارهای کمي و کیفي، مشاهده عملکرد در مانورها، سنجش شود. این نظام ميآموزان پیشنهاد ميدانش

داف برنامه درسي آموزان و والدین بهره گیرد تا میزان تحقق اهگیری و دریافت بازخورد از معلمان، دانشهای تصمیممهارت

های عملي قرار های آموزشي و فعالیتتواند مبنای اصلاح محتوا، روشها ميصورت مستمر بررسي شود. نتایج این ارزیابيبه

ای پویا، متناسب ای منظم از بازخورد و بهبود را در برنامه درسي ایجاد کند. چنین رویکردی زمینه استقرار برنامهگیرد و چرخه

سازد و ظرفیت نظام آموزشي را برای پرورش های محیطي را فراهم مياقعي مدارس و حساس به تفاوتبا شرایط و

 .دهدآور در مواجهه با سیل و زلزله افزایش ميآموزاني آگاه، توانمند و تابدانش

 

 های پژوهشمحدودیت

های زماني و مالي بود. محدودیترو شناختي و موضوعي روبههایي در سطوح اجرایي، روشپژوهش حاضر با محدودیت

های آموزشي را با احتیاط همراه ساخت. استفاده ها به همه بافتدامنه مشارکت افراد مورد مطالعه را کاهش داد و تعمیم یافته

. دهي مطلوب اجتماعي قرار دهدها را تحت تأثیر برداشت فردی و تمایل به پاسختواند پاسخاز ابزارهای خودگزارشي نیز مي

شناختي، فرهنگي، اجتماعي، آموزشي و های روانتنیدگي مؤلفهاز سوی دیگر، ماهیت چندبعدی مدیریت بحران و درهم

های مرتبط با کند مؤلفههای آموزشي نیز ایجاب ميزمان همه ابعاد را دشوار ساخت. سرعت تحول فناوریفناورانه، تحلیل هم

های ای بازنگری و با ظرفیتصورت دورههای یادگیری دیجیتال بهه و محیطهوش مصنوعي، واقعیت مجازی، واقعیت افزود

 .جدید هماهنگ شوند

شناسي بحران، آوری، روانای، پیوند میان تابرشتههای ترکیبي و میانگیری از طرحتوانند با بهرههای آینده ميپژوهش

محور، هایي مانند یادگیری بازیند و اثربخشي روشای را با عمق بیشتری بررسي کنیادگیری اجتماعي و آموزش مدرسه

ها، آموزان بسنجند. بررسي نقش خانوادهسازی، واقعیت مجازی و کاربردهای هوش مصنوعي را در ارتقای آمادگي دانششبیه

ابعاد تواند سازی و تقویت رفتارهای ایمن نیز ميهای مرتبط با مدیریت بحران در فرهنگنهادهای اجتماعي و سازمان

های بومي و فرهنگي و ارزیابي اجتماعي مدل را توسعه دهد. انجام مطالعات تطبیقي در مناطق مختلف کشور، توجه به تفاوت

تری برای اصلاح و تواند شواهد دقیقآموزان نیز ميآوری دانشطولي آثار برنامه درسي بر دانش، نگرش، مهارت و تاب

 .های طبیعي فراهم کندبحرانهای آمادگي در برابر توسعه برنامه
  



... یو زلزله( برا لی)س يعیطب یهادر برابر بحران يآمادگ يبرنامه درس طراحي  

55 
 

 ملاحظات اخلاقی

پهژوهش از جملهه حقهوق سهازمانها، نهادهها و مهولفین        عای مرتبط با موضوق حرفهلاوانین و اصول اخقدر جریان انجام پژوهش، کلیه 

 .رعایت شده است

 مشارکت نویسندگان

 .استگان در نگارش این مقاله به شکل مساوی بوده دت همه نویسنکان مشارزمی

 تشکر و قدردانی 

 .کنندنویسندگان از تمام کساني که در انجام این پژوهش یاری رساندند، صمیمانه سپاسگزاری مي

 تعارض منافع

 .ه استدگان بیان نشدوسط نویسنتعارض منافع تهیچگونه 

 بیانیه استفاده از هوش مصنوعی

 .ابزار هوش مصنوعي مولد استفاده نشده استاز هیچ نگارش این مقاله کنند که در نویسندگان اعلام مي
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