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Introduction:  

High school sociology textbooks, as identity documents, serve as arenas for reproducing dominant 

discourses. Despite scattered qualitative studies on these textbooks in Iran, no comprehensive picture 

of their issues and challenges exists. The lack of systematic synthesis of previous qualitative findings 

remains a significant gap in empirical research, hindering the development of an integrated theoretical 

framework for understanding how ideological, structural, and identity-related factors interact in 

shaping textbook content. 

Purpose:  

The present study seeks to synthesize previous qualitative findings and design an explanatory model 

of the issues and challenges of high school sociology textbooks through a qualitative meta-synthesis 

approach. 

Methodology:  

Within a qualitative-interpretive paradigm and employing the qualitative meta-synthesis method 

based on Sandelowski and Barroso's seven-step model, 16 studies were selected from 45 retrieved 

studies from Iranian databases (2009–2026) using quality criteria based on the Critical Appraisal 

Skills Programme. Through thematic analysis, data were analyzed at three levels: initial codes, third-

level themes, and second-level themes, ultimately organized into macro dimensions. The unit of 

analysis was the explicit findings of each selected study with extractable qualitative significance. 

Result:  

The synthesis of 16 selected studies led to the identification of three macro dimensions: ideological-

discursive (the "we/they" dichotomy, highlighting particular values, and identity-civilizational 

polarization), structural-content (passive and memory-oriented content, unbalanced distribution of 

skills and capitals), and identity-representation (gender inequality and the dominance of passive 

citizenship). The findings revealed the extra-textual factor of "target-oriented policy making" and the 

core code of "the ideological reproduction cycle in the political economy of the curriculum," through 

which the political structure produces ideological and inactive content, thereby reproducing the law-

abiding passive citizen. The conceptual model explains the challenges not as resulting from weak 

authorship, but as the consequence of this self-reinforcing cycle. More detailed examination indicated 

that the three dimensions are interconnected through the mediating role of cultural policy-making, 

which shapes both the content and the representational strategies of textbooks. 

Conclusion:  

This study demonstrates that the challenges of sociology textbooks are not merely technical or 

authorial deficiencies but are rooted in the political economy of curriculum. The "ideological 

reproduction cycle" model explains how the political structure, through target-oriented policy 

making, produces content that fosters passive, law-abiding citizenship rather than critical, 

participatory engagement. This cycle, while self-reinforcing, is not inevitable; conscious engagement 

with the dualities, multidimensional rethinking, and the acceptance of uncertainty are key to breaking 

the cycle and moving toward a curriculum that fosters powerful knowledge and critical thinking. The 

findings offer implications for policymakers, textbook authors, and teacher educators, emphasizing 

the need for independent curriculum planning councils, content redesign based on "powerful 

knowledge" principles, and teacher training that cultivates critical pedagogical awareness. 
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 و بیان مساله مقدمه

ز رسد و پرسش ااگرچه در نگاه نخست، تحلیل محتوای کتب درسي امری فني و تابع استانداردهای آموزشي به نظر مي

ت ریزی درسي دارد، اما تنوع و گستره تأثیراای عمدتاً تربیتي و برنامهها، صبغهبازنمایي مفاهیم در آنچیستي و چگونگي 

ه، شناسي دوره متوسطهای درسي جامعهکند. کتابشناختي را ایجاب ميتر از منظر جامعهپنهان این متون، لزوم تأملي عمیق

مسو کنند. این تلقي، هعمل مي« اسناد هویتي»مثابه ثي درباره جامعه، بلکه بهای از اطلاعات خندهنده مجموعه نه صرفاً انتقال

ای برای بازتولید یا به چالش کشیدن شناسي برنامه درسي است که متون آموزشي را عرصههای انتقادی در جامعهبا دیدگاه

ترین این کتب، به عنوان یکي از اصلي. (Apple, 2019; Ross, 2024)دانند های مسلط فرهنگي، سیاسي و اجتماعي ميگفتمان

ها، هویت ملي، و آموزان از نظم اجتماعي، نابرابریدهي به درک دانشبدیل در شکلپذیری رسمي، نقشي بيابزارهای جامعه

نظم،  نهای شناختي نسل آینده را برای درک مفاهیمي چوتوانند چارچوبای که ميگونهکنند؛ بهرابطه با جهان خارج ایفا مي

ای برای های اجتماعي، کتاب درسي عرصهاز منظر رویکرد بازنمایي بندی کنند.تغییر، هویت و نابرابری اجتماعي صورت

 ,Howarth)شود سازی ميهای بعدی درونيهای اجتماعي و تثبیت معاني مشترک است که توسط نسلبرساخت واقعیت

2011; Sammut et  al.,2015) .  ،دانش قدرتمند»توان تجلّي برنامه درسي رسمي را ميافزون بر این» (Young, 2013)  دانست

توان گذاران آموزشي نیز ميکند. در باورهای عامیانه و گفتمان سیاستکه مرزهای بین دانش مشروع و نامشروع را تعیین مي

رعکس، طرفانه ارائه دهند، یا باید دانشي بيها دریافت؛ از جمله اینکه بانتظارات متفاوت و گاه متناقضي از کارکرد این کتاب

های آموزشي های سراسری گردند. با بررسي نظامساز موفقیت در آزمونهای ملي و دیني باشند، یا اینکه صرفاً زمینهمبلغ ارزش

 يدهد درک از چیستي و کارکرد کتاب درسآید که نشان ميتری نیز به دست ميهای گستردهجوامع مختلف، برداشت

 شناسي همواره متأثر از بسترهای فرهنگي، اجتماعي و تاریخي خاص هر دوره بوده است.جامعه

عنوان قلمرویي شناسي بهای به برنامه درسي جامعههای اخیر، مطالعات انتقادی در سراسر جهان توجه فزایندهدر دهه

ساز ریهای نابرابهای مسلط و انگارهدهنده روایتبازتابدهند که این کتب اغلب ها نشان مياند. پژوهشبرانگیز داشتهمناقشه

برای نمونه، تحقیقات اخیر  .(Healey & Stepnick, 2023; Walldén, 2024)هایي چون نژاد، طبقه و جنسیت هستند در حوزه

یا ضد استعماری  نههای ضد نژادپرستاهای قومیتي، و غیبت گفتماندر متون درسي، تثبیت کلیشه« دیگری»بر نحوه بازنمایي 

این مطالعات بر این باورند که برنامه (.  (Busey & Dowie-Chin, 2024; King et al., 2024; Ross, 2024اند تأکید کرده

و خنثي باشد و همواره در راستای حفظ یا « غیرسیاسي»تواند ویژه در حوزه علوم اجتماعي، هرگز نميدرسي رسمي، به

های مربوط به آموزش مجازی و منابع دیجیتال نیز حتي پژوهش .(Au, 2024)کند جود عمل ميدگرگوني نظم اجتماعي مو

 Gleason)های سنتي هستند های جدید همچنان مستعد بازتولید همان سوگیریهای درسي در پلتفرماند که بازنمایينشان داده

& Heath, 2024). ؛ راستا استچند دهه اخیر در علوم اجتماعي نیز هم شناختياین توجه انتقادی با نگاهي به تحولات روش

ی از اند تا بسیارهای کیفي با پذیرش و مقبولیت چشمگیر در جوامع آکادمیک، به محقق این امکان را دادهچه آنکه پژوهش

ر موزش را از منظکنندگان در فرایند آها و باورهای مشارکتهای زیسته، برداشتزوایای پنهان جهان اجتماعي، از جمله تجربه

  .(Krauss, 2005; Mason, 2002) خود آنان درک کند

شناسي به دلیل تحولات عمیق اجتماعي، فرهنگي و سیاسي همواره ایران نیز کتب درسي جامعه آموزش و پرورشدر 

 های هویتي، نسلي ومحل بحث و نظر متخصصان بوده است. جامعه ایراني در چند دهه اخیر با تغییرات شتاباني در حوزه

یری گشناختي ایجاد کرده است. شکلمي جامعههای رسهای بنیادیني را درباره محتوای آموزشارزشي مواجه بوده که پرسش
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و ضرورت پاسخگویي نظام آموزشي به این تحولات، واکاوی (Eichas et al., 2026) هویت جوانان در دوران گذار اجتماعي 

هایي در این حوزه دارد؛ از های مقدماتي داخلي نیز نشان از چالشسازد. پژوهشدقیق محتوای کتب درسي را ضروری مي

های ارزشي در بازنمایي آموزان، و سوگیریهای اجتماعي زیسته دانشله انتزاعي بودن مفاهیم، همخوان نبودن با واقعیتجم

برای مثال، پژوهشي جدید در ایران نشان داده است که با وجود تأکید  (Ghaffari & Ahmadi, 2025). های دیگرفرهنگ

های دهم، یازدهم و دوازدهم نامتوازن لاقي، توزیع این مفاهیم در میان پایههای اخشناسي متوسطه بر ارزشهای جامعهکتاب

این یافته، شاهدی بر . (Asgharneghad et al., 2024)های اساسي بسیار محدود پرداخته شده است بوده و به برخي ارزش

فقدان انسجام مفهومي صرف تر محتوای موجود است. مسئله این پژوهش، ناپایداری یا ضرورت بازنگری و تحلیل عمیق

 شناسي، نهاد خانواده وهای جامعهتری همچون چگونگي بازنمایي کنشگران اجتماعي، نظریهنیست، بلکه مسائل بنیادین

ها است که نیازمند واکاوی است. این مسائل بیش از آنکه ناشي از یک برنامه مشخص باشد، تحولات فرهنگي در این کتاب

 ت.ریزی درسي اسهای آکادمیک و ملاحظات برنامهرقیب، اقتضائات ایدئولوژیک و شکاف میان نظریه هایمتأثر از گفتمان

رکیب مند گردآوری، تصورت نظامها بهبا وجود مطالعات کیفي متعدد و پراکنده در این زمینه در ایران، نتایج این پژوهش

اند، ن ساختهشناسي را روشره پیچیده مسائل مرتبط با کتب جامعهای از پیکگوشهاند. هریک از این مطالعات، تکو تحلیل نشده

 اند. این شکاف میان انباشت دانش جزئي و فقداناما تصویری کلان از چیستي، چرایي و چگونگي مسائل این کتب ارائه نداده

باور ساندلوسکي و باروسو کند. به ناپذیر ميرا اجتناب  8ای ترکیبي و یکپارچه، ضرورت انجام پژوهشي فراترکیبنظریه

انجامد تر ميتر و منسجمهای کیفي، فرایندی علمي است که به کسب دانشي رسمي(، سنتز نتایج پژوهش1442)

(Sandelowski & Barroso, 2007) .( نیز معتقد است فراترکیب کیفي، خود نوعي مطالعه کیفي 144۱) 1همچنان که زیمر

را  پذیری دانشتواند اهدافي چون توسعه نظریه و تعمیمسایر مطالعات تشکیل شده و مي هایهای آن از یافتهاست که داده

دهد های انساني و اجتماعي به دست مياین رویکرد تفسیری و نقادانه، تفسیرهایي نو از پدیده .(Zimmer, 2006)دنبال کند  

دهد تا فراتر از و به ما امکان مي  (Sandelowski & Barroso, 2003)  شودیک از مطالعات اولیه یافت نميکه در هیچ

 .(Aguirre & Bolton, 2014)های متفاوت یک پدیده واحد را درک کنیم های مستقل، تجربه مشترک و جنبهدیدگاه

ها اد، مؤلفهدهد که ابعبر همین اساس، پژوهش حاضر با استفاده از روش فراترکیب کیفي به این پرسش اصلي پاسخ مي

ها اند و چه تصویری از این چالششناسي دوره متوسطه دوم کدامهای کتب جامعههای اثرگذار بر مسائل و چالششاخصو 

مند های پراکنده در این حوزه، استفاده از روش فراترکیب امکان استخراج نظامکنند. با توجه به پژوهشها ترسیم ميو کاستي

کند. به بیان دیگر، این مطالعه با سنتز جامع و جدید از وضعیت موجود را فراهم مي ها و ارائه تفسیریها، ترکیب آنیافته

ای از دانش موجود، چارچوبي نظری و منسجم از نقاط شده، به دنبال آن است که ضمن ترسیم نقشههای کیفي انجامپژوهش

گذاران، این رهگذر، راهگشای سیاست شناسي به عنوان یک پدیده واحد ارائه دهد و ازقوت و ضعف متون آموزشي جامعه

 مؤلفان و مربیان برای بازاندیشي در این حوزه حیاتي برنامه درسي باشد.
 

 چارچوب مفهومی

 کارگیری چارچوبي مفهومي است که بتواند همشناسي مستلزم بهتحلیل کیفي کتب درسي جامعهترین معنا، در ساده تأمل

های کلاسیک های پنهان قدرت، ایدئولوژی و فرهنگ را در این متون آشکار سازد. در سنتهای آشکار و هم سویهلایه

                                                           
1. Meta-synthesis 

2. Zimmer 
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دارد طرف برای انتقال یک بدنه استانني و بيمثابه ابزاری فشناسي آموزش، کتاب درسي اغلب بهریزی درسي و جامعهبرنامه

، آموزش رسمي 8شد. برای نمونه، از منظر کارکردگرایي دورکیميهای مقبول اجتماعي در نظر گرفته مياز دانش و ارزش

این همسو با  .(Durkheim, 1956) کندو انتقال میراث فرهنگي به نسل بعد ایفا مي« وجدان جمعي»نقشي محوری در بازتولید 

بیند که در آن کتاب درسي، محور و قابل مهندسي ميبرنامه درسي را فرایندی هدف  (Tyler, 1949)1نگاه، الگوی عقلاني تایلر

ها، پرسش از محتوا عمدتاً معطوف به شود. در این دیدگاهشده تلقي ميای کارآمد برای نیل به اهداف آموزشي تعریفوسیله

 .پسند داردب رشدی است و کتاب درسي ماهیتي عمدتاً غیرسیاسي و همگانکارایي، توالي منطقي و تناس

رویکردهای  هانگارانشود، مفروضات خنثيشناسي معطوف ميگاه که موضوع مطالعه به کتب جامعهبا این حال، آن

ای هاتاً سیاسي و عرصشوند. ادبیات انتقادی برنامه درسي، متون آموزشي علوم اجتماعي را ذکلاسیک با چالش جدی مواجه مي

شناسي را صرفاً توان کتاب جامعهاز این منظر، نمي .(Apple, 2019; Au, 2024)داند برای کشمکش بر سر معنا و هویت مي

دمت بازتولید تواند در خمثابه سندی هویتي نگریست که ميطرف قلمداد کرد، بلکه باید آن را بهای از دانش تخصصي بيبسته

چه های پراکنده و مقدماتي اگرایران نیز، پژوهش آموزش و پرورشهای مسلط عمل کند. در بستر شیدن گفتمانیا به چالش ک

های ارزشي، انتزاعي بودن محتوا، و همخوان هایي چون سوگیریهایي از چالشتنهایي نشانهاند، اما هریک بهمنسجم نشده

 ,.Ghaffari & Ahmadi, 2025; Asgharneghad et al) اندساخته را آشکارن آموزاهای زیسته دانشبا واقعیت نبودن آن

کند؛ کارگیری یک چارچوب مفهومي انتقادی و چندب عدی را ایجاب ميهمین شواهد اولیه و پراکنده، ضرورت به . (2024

رسي افزایش تون دهای ایدئولوژیک، ساختاری و هویتي مچارچوبي که بتواند از پیش، حساسیت تحلیلي ما را نسبت به لایه

 آورد؛ ادبیاتي که مدرسه و متونروی مي شناسي انتقادی برنامه درسيدهد. از این رو، پژوهش حاضر ضرورتاً به ادبیات جامعه

دانش چه کسي »با طرح این پرسش بنیادین که  ۸بیند. مایکل اپلهای نبرد گفتماني ميدرسي را نه نهادهایي خنثي، بلکه میدان

ي را داند و کتاب درسنفوذ بر سر تعریف فرهنگ مشروع ميهای ذی، برنامه درسي را حاصل کشمکش گروه«معتبرتر است؟

شود. شده که در قامت حقیقت مسلّم عرضه ميکند؛ دانشي گزینشقلمداد مي (Apple, 2019) «دانش رسمي»مصداق اعلای 

از رهگذر  کند ورا تثبیت مي« دیگران»و « ما»شود که روایت رسمي از ای بدل مين کشمکش، کتاب درسي به سند هویتيدر ای

 کند. والدنطور ضمني القا ميمراتب را بههنجارهایي چون اطاعت و پذیرش سلسله (Giroux, 1983) «برنامه درسي پنهان»

(Walldén, 2024)  ای هعدالتيها و بيتنش از جامعه، تعارضوم اجتماعي با ارائه تصویری بينشان داده است که متون عل

رسي سازند؛ ب عدی که در آن کتاب دگفتماني را مي-ها، اساس تحلیل ب عد ایدئولوژیکگیرند. این بینشساختاری را نادیده مي

ي فرهنگ-ای سیاسيمثابه عرصهدیگر، بهراني برخي های خاص و حاشیهسازی ارزش، برجسته«ما/آنها»های سازیبا دوگانه

ه کتب کند کنیز با تأکید بر ناممکن بودن برنامه درسي غیرسیاسي، این واقعیت را تئوریزه مي (Au, 2024) کند. آوعمل مي

 د.کنني نظم اجتماعي موجود عمل ميشناسي همواره در خدمت حفظ یا دگرگوجامعه

طرف و ظاهر بينشان داد که نظام آموزشي، به urdieu & Passeron, 1990)(Bo با نظریه بازتولید فرهنگي 0بوردیو

سرمایه » ترین مصادیقسالار، نقشي حیاتي در بازتولید ساختارهای نابرابر دارد. از منظر او، کتاب درسي یکي از مهمشایسته

ما در اني که مبتني بر قدرت بوده، اطبقات مسلط است؛ یعني نظامي از مع« خودسری فرهنگي»و حامل « یافتهفرهنگي عینیت

                                                           
1. Durkheim 
2. Tyler 
3. Michael Apple 

4. Bourdieu 
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های مسلط یابد: تحمیل معاني گروهجا معنا ميدر همین« خشونت نمادین»کند. مفهوم قامت فرهنگ عام و مشروع جلوه مي

تماعي بازنمایي و عدالت اج-ای که طبیعي و بدیهي به نظر رسد. این چارچوب، عدسي اصلي برای تحلیل ب عد هویتيگونهبه

ازنمایي عنوان فرهنگ مشروع بها را بهشناسي ایران، سرمایه فرهنگي کدام گروهتوان پرسید که کتب جامعهبا این لنز، مياست. 

ابرابر میانجي بازنمایي ندهند، و چگونه نظم جنسیتي موجود را بههای آن ارائه ميکنند، چه تصویری از جنسیت و نابرابریمي

 & Busey) «دیگری»همچنین ادبیات پسااستعماری و بازنمایي  کنند.سازی ميان( طبیعي)مثلاً غلبه تصاویر و نقش مرد

Dowie-Chin, 2024; Ross, 2024)  مرزهای تعلق و طرد را برساخته و «سازیدیگری»دهد که متون درسي با نشان مي ،

 .کنندمراتب فرهنگي را تثبیت ميسلسله

شدگي و سازی، عینيبا طرح فرایندهای بروني (Berger & Luckmann, 1966) 8سنت پدیدارشناختي برگر و لوکمن

کند. کتاب درسي در این چارچوب، مصداق سازی، چگونگي تبدیل معاني اجتماعي به واقعیتي مسلّم را تبیین ميدروني

شود، در اصل بازنمایي ميشناختي جامعه «واقعیت»عنوان دانش و باورهای اجتماعي است: آنچه در کتاب به« شدگيعیني»

آموزان شده از سوی مؤلفان و نهادهای سیاستگذار است که در قالب متن، عینیت یافته و سپس توسط دانشتفسیری بروني

کتاب و  در« یافتهواقعیت عینیت»شود. این لنز، برای تحلیل دو موضوع حیاتي است: نخست، شکاف میان سازی ميدروني

ها )مانند سبک زندگي اسلامي در حد انتظار( رنگ برخي مؤلفهوزان؛ و دوم، نحوه غیاب یا حضور کمآمواقعیت زیسته دانش

نیز با تأکید   (Sammut et al., 2015)1های اجتماعي موسکوویچيانجامد. نظریه بازنمایيآموز ميکه به بحران معنا نزد دانش

 .کندسازند، این تحلیل را تکمیل ميکه آن را برميها صرفاً بازتاب واقعیت نیستند، بلبر اینکه بازنمایي

شناختي ، معیاری معرفت«دانش قدرتمند»با طرح نظریه  (Young, 2013) در برابر رویکردهای صرفاً انتقادی، مایکل یانگ

م عامیانه در ههای علمي را فراتر از فنهد: کتاب درسي باید دانش تخصصي و انباشته رشتهبرای ارزیابي برنامه درسي پیش مي

شناسي نتواند مفاهیمي چون ساختار اجتماعي، نابرابری و آموزان بگذارد. از این دیدگاه، اگر کتاب جامعهاختیار همه دانش

ن های ایدئولوژیک تقلیل دهد، دچار بحران است. ایها را به کلیشهنهاد را با دقت نظری و قدرت تبییني کافي منتقل کند و آن

دهد: پرسش از غیرفعال بودن محتوا، غلبه حافظه شناختي بر محتوایي را شکل مي-حلیلي ب عد ساختاریچارچوب، عدسي ت

ه عرص»ها، و ضعف در پوشش حقوق شهروندی، همگي در پرتو این تنش میان ها و سرمایهخلاقیت، توزیع نامتوازن مهارت

دهند، نه های سنتز نشان ميکه یافتهی موجود، چنانهاشوند. کتابقابل فهم مي )یانگ(« دانش تخصصي»)اپل( و « سیاسي

 .پرورانندهای تحلیلي و انتقادی را ميکنند و نه مهارتدانش قدرتمند را منتقل مي

ید سیاسي که کتاب درسي در آن تول-گفته بدون توجه به بستر کلان اجتماعيهای پیشیک از نظریهبا این حال، هیچ

اقتصاد »دارند. از این رو، برای تکمیل این چارچوب تلفیقي، ضرورت دارد به سطح تحلیل شود، قدرت تبییني کامل نمي

و  (Apple, 2019) ویژه آثار اپلنیز توجه شود. این رویکرد که ریشه در سنت نظری انتقادی و به« سیاسي برنامه درسي

 مؤلفان منفرد، بلکه برآیند نیروهای هاراد گذاری آموزشي دارد، کتاب درسي را نه محصول خواست وپژوهشگران حوزه سیاست

گذاری کنند. از این منظر، فرایندهای سیاستداند که محتوا و شکل آن را تعیین ميتری ميسیاسي، اقتصادی و نهادی بزرگ

ن اعنوهای ایدئولوژیک حاکم بر نهادهای متولي آموزش، همگي بهفرهنگي، ساختارهای قدرت رسمي و غیررسمي، و اولویت

ب کنند. افزودن این لنز تحلیلي به چارچوکننده در چیستي و چگونگي متون درسي ایفا مينقشي تعیین« عوامل فرامتني»

                                                           
1. Berger & Luckmann 
2. Moscovici 
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 8041، تابستان 18، سال 18فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره           

 

01 
 

عنوان خطاهای تصادفي یا ضعف شده در کتب درسي، نه بهآورد تا مسائل شناسایيمفهومي پژوهش، این امکان را فراهم مي

  گذاری عمومي فهم شوند.میان دانش، قدرت و سیاستساختاری  هفني مؤلفان، بلکه در بستر رابط

یه بازتولید های نظرنشیني بینشبر این اساس، لنز تحلیلي این پژوهش یک چارچوب تلفیقي و چندب عدی است که از هم

م گرایي اجتماعي )برگر و لوکمن(، و الزا(، برساخت8فرهنگي )بوردیو(، ایدئولوژی و برنامه درسي پنهان )اپل، ژیرو

گذاری فرهنگي زمان به نقش نیروهای فرامتني سیاستطور هم)یانگ( شکل گرفته و به «دانش قدرتمند»شناختي معرفت

های حساس است. پژوهش حاضر با تکیه بر این منشور مفهومي و با استفاده از روش فراترکیب کیفي، به دنبال ترکیب یافته

وم شناسي دوره متوسطه دهای کتب جامعهمحور از مسائل و چالشو نظریه مطالعات پیشین و ارائه تصویری جامع، تفسیری

ت دانش های هویتي، کیفیکاری ایدئولوژیک، سیاستزمان به بازتولید فرهنگي، برساخت معنا، پنهاناست؛ تصویری که هم

 .گذارانه حساس باشدهای سیاستتخصصي و زمینه

به کار  هابندی یا کدگذاری یافتهشده برای طبقهتعیینلگوی ازپیشعنوان یک ادر پژوهش حاضر، چارچوب نظری به

سه، شده از مطالعات منتخب و از طریق مقایهای استخراجها و ابعاد نهایي از یافتهتر، مضامین، مقولهنرفته است. به بیان دقیق

ت اجتماعي ي، برنامه درسي انتقادی، برساخهای نظری بازتولید فرهنگاند و چارچوبای شکل گرفتهمطالعهترکیب و تفسیر بین

نابراین، تمایز اند. بهای سنتزشده مورد استفاده قرار گرفتهبندی معنای یافتهو دانش قدرتمند صرفاً در مرحله تفسیر و صورت

کننده عیینت در این پژوهش حفظ شده است؛ به این معنا که چارچوب نظری« هاتفسیر نظری یافته»و « هااستخراج یافته»میان 

 .ها کمک کرده استمضامین نهایي نبوده، بلکه به تبیین و فهم روابط میان مضامین برآمده از داده
 

 روش شناسی تحقیق 

و مبتني  1شناسي، کیفي است. این پژوهش با استفاده از روش فراترکیبپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر روش

شناسي دبیرستان انجام شده است. فراترکیب به عنوان یک رویکرد مند منابع اطلاعاتي در حوزه کتب جامعهبر مطالعه نظام

تر درک عمیق کند تاهای کیفي مختلف را فراهم ميهای پژوهشسازی یافتهکیفي تفسیری، امکان ترکیب، تحلیل و یکپارچه

که صرفاً به  ۸مندبه عبارت دیگر، برخلاف مرور نظام .Connett, 2018)-(Finfgeldائه دهد تری از یک پدیده خاص ارو جامع

های یافته ها و مفاهیم جدید از طریق تلفیقپردازد، فراترکیب به دنبال کشف مضامین، استعارهسازی نتایج ميتوصیف و خلاصه

 .(Ludvigsen et al., 2016)هاست کیفي و تفسیر مجدد آن

 های کیفيها و گزارشمند که طي آن تمام پژوهشیب چند ویژگي شاخص دارد: نخست، بازیابي جامع و نظامفراترک

های تحلیلي متنوع، اعم از کیفي و )در صورت وجود( کمّي، برای کارگیری روششود؛ دوم، بهمرتبط با موضوع گردآوری مي

رویکردهای  ها؛ چهارم، استفاده ازتمرکز بر محتوای اصلي نتایج پژوهشها با های اولیه؛ سوم، تفسیر و تحلیل یافتهتحلیل داده

که با طي فرایندی شفاف و تکرارپذیر، پایایي و  0ها؛ و پنجم، تکرارپذیریبندی و کدگذاری یافتهمند کیفي برای جمعنظام

 .(Walsh & Downe, 2005)دهد روایي نتایج را افزایش مي

                                                           
1. Henry Giroux 
2. Meta-Synthesis 

3. Systematic Review 

4. Replicability 
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استفاده شده  (Sandelowski & Barroso, 2007) ای سندلوسکي و بارسول هفت مرحلهبرای اجرای این پژوهش، از مد

رح شود. این مدل شامل مراحل طترین و پراستنادترین چارچوب در حوزه فراترکیب کیفي شناخته مياست که به عنوان کامل

؛ ارزیابي انتقادی و کیفي مطالعات ۸ت؛ غربالگری و انتخاب مطالعا1مند و جامع متون؛ جستجوی نظام8سوال یا هدف پژوهش

 2؛ و در نهایت ارائه و بحث در مورد نتایج۱ها؛ تجزیه و تحلیل و ترکیب یافته1هاسازی داده؛ استخراج و خلاصه0منتخب

 باشد.مي

  & Guba, 1985)  (Lincolnها، پژوهش حاضر از معیارهای چهارگانه لینکلن و گوبایافته 1به منظور تضمین اعتمادپذیری

شود؛ قابلیت و بازبیني همتایان حاصل مي 84که با استفاده از بررسي اعضا 2بهره گرفته است که عبارتند از: قابلیت اعتبار

که با مستندسازی  81گردد؛ قابلیت اطمینانکه از طریق ارائه توصیف غني و دقیق از زمینه پژوهش و فرایندها تأمین مي 88انتقال

افزارهای تحلیل که با استفاده از نرم 8۸آید؛ و قابلیت تاییدپژوهش و ایجاد یک مسیر حسابرسي بدست مي کامل تمام مراحل

شود. در نهایت، برای این تحقیق، اطلاعات و گیری از کدگذاری توسط دو پژوهشگر مستقل تضمین ميداده کیفي و بهره

 ,Sandelowski & Barroso) ای سندلوسکي و بارسوهای استخراج شده از مطالعات مشابه با استفاده از روش هفت مرحلهیافته

 اند.که چارچوب اصلي فراترکیب است، تحلیل شده  (2007

 

 

 

 

 

 

 

 
 (Mohammadhashemi et al., 2019مراحل اجرای روش فراترکیب )مأخذ:  :8نمودار شماره 

کتب جامعه شناسي دبیرستان است. جامعه مورد بررسي در این پژوهش شامل همه پژوهش های انجام شده در حوزه 

، (noor magz)جوی کتابخانه ها و پژوهشکده هایي مانند نورمگز وپژوهش پذیرفته شده به کمک سامانه جست 8۱در مجموع 

با کلمه کتب جامعه شناسي دبیرستان در  (Irandoc)و ایران داک  (magiran)، پایگاه نشریات کشور (SID)جهاد دانشگاهي 

به دست آمد. با توجه به ماهیت  8۸11-8041های وجو به زبان فارسي و محدوده سالو محدود کردن جست قسمت عنوان

                                                           
1. Formulating the research question 

2. Systematic literature search 

3. Screening and selection of studies 

4. Appraisal of study quality 

5. Extraction and summary of findings 

6. Analysis and synthesis of findings 

7. Presentation of synthesized findings 

8. Trustworthiness 

9. Credibility 

10. Member Checking 

11. Transferability 

12. Dependability 

13. Confirmability 
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تخراج بود. های کیفي قابل اسپردازد، معیار ورود مطالعات، برخورداری از یافتههای کیفي ميروش فراترکیب که به سنتز یافته

های ترکیبي انجام شده و دارای بخش کیفي قابل تفکیک بودند، که با روشاز این رو، هم مطالعات کاملاً کیفي و هم مطالعاتي 

 منتخب در زیر آمده است: های اطلاعات پژوهش .در صورت احراز سایر معیارها، وارد فرایند سنتز شدند

Zand Salimi et al. (2019) م شناسي دوره دونقش علایق برسازنده شناخت در کتب جامعه»با عنوان  در پژوهشي

، هر سه گیری سرشماریمتني( و با نمونهمتني و برونانتقادی )نقد درون-که در کرمانشاه انجام شده، با روش کیفي« متوسطه

ه در دهد کها نشان ميهای آناند. یافتهکتاب درسي علوم اجتماعي متوسطه دوم رشته ادبیات و علوم انساني را بررسي کرده

علاقه »توان آن را گنجد و ميگانه هابرماس نميدیدی پدید آمده که در چارچوب علایق سهها رویکرد انتقادی جاین کتاب

 ایراني. شناسي غربي، عرفان و الهیات، و ناسیونالیسمنامید؛ رویکردی تلفیقي از عناصر جامعه« سازیبه بومي

Razzaqi (2023)  &  Kouchakian  شناسي متوسطه دوم بر اساس تحلیل محتوای کتب جامعه»با عنوان  ایدر مطالعه

که در کرج انجام شده، با روش تحلیل محتوا و با استفاده از تکنیک ویلیام رومي، هر سه کتاب « الگوی ویلیام رومي

بیانگر  یج این پژوهشاند. نتاشناسي دوره متوسطه دوم رشته ادبیات و علوم انساني را به صورت سرشماری بررسي کردهجامعه

شناسي های کتاب جامعه(، و متن و پرسش1شناسي )(، متن و تصاویر کتاب جامعه8شناسي )غیرفعال بودن متن کتاب جامعه

 ( است.۸)

Mayeli  (2023) & Kouchakian  شناسي متوسطه دوم بر اساس تحلیل محتوای کتب جامعه»در پژوهشي با عنوان

که در کرج انجام شده، با روش تحلیل محتوا بر مبنای شاخص خلاقیت گیلفورد، هر سه کتاب « الگوی خلاقیت گیلفورد

دهد که اند. نتایج نشان ميشناسي دوره متوسطه دوم رشته ادبیات و علوم انساني را به صورت سرشماری تحلیل کردهجامعه

شناختي توجه بیشتر و به سطوح خلاقیت توجه کمتری ها، به حافظه های این کتابها و خودآزمایيهم در متن و هم در تمرین

 شده است.

Ranjdoost (2023) & Farahbakhsh  تحلیل محتوای کتب متوسطه اول و دوم بر اساس توجه »ای با عنوان در مطالعه

حلیل روش تکه در مرند انجام شده، با « شناسي(به مشارکت سیاسي و دیني )مطالعه موردی: کتب مطالعات اجتماعي و جامعه

شناسي گیری سرشماری، شش کتاب از کلیه کتب مطالعات اجتماعي و جامعهمحتوا بر مبنای چارچوب کرایپندروف و با نمونه

« یمایيراهپ»دهد که بیشترین توجه به مشارکت سیاسي مربوط به ها نشان ميیافته د.انوسطه اول و دوم را بررسي کردهدوره مت

های دیگر مانند عضویت در که بسیاری از شاخصبوده، درحالي« هزینه در مراسم مذهبي»به و در مشارکت دیني مربوط 

اند. همچنین تفاوت معناداری بین کتب دوره اول و دوم متوسطه از نهادهای سیاسي، نماز جمعه و اعتکاف نادیده گرفته شده

 ها وجود ندارد.نظر توجه به این مؤلفه

Zahiri-Nia et al. (2014) شناسي های جامعههای مهارت اجتماعي در کتابتحلیل محتوای مؤلفه»پژوهشي با عنوان  در

گیری سرشماری، سه کتاب درسي علوم که در بندرعباس انجام شده، با روش تحلیل محتوا و نمونه« دوره دوم متوسطه

ی اجتماعي در کتاب چهارم بیش از سوم هانتایج حاکي از آن است که مهارت اند.اجتماعي دوره دوم متوسطه را بررسي کرده

« آشنایي با قوانین»و کمترین به  «هادرک اجتماعي و شناسایي ارزش»و در کتاب سوم بیش از دوم است. بیشترین توجه به 

 شود.های مهارت اجتماعي مشاهده ميها از نظر توجه به مؤلفهاختصاص دارد و تفاوت معناداری بین کتاب

Asgharnezhad (2024) & Ramyar  شناسي رشته ادبیات های درسي جامعهتحلیل محتوای کتاب»ای با عنوان در مطالعه

گیری که در شوشتر انجام شده، با روش تحلیل محتوا و نمونه« های اخلاقيو علوم انساني دوره دوم متوسطه بر اساس ارزش
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طور نامتوازن های اخلاقي بهدهد که ارزشها نشان ميیافته اند.شناسي این دوره را بررسي کردهسرشماری، هر سه کتاب جامعه

ترین تهبرجس« عدالت»که در پایه دوازدهم بیشترین بسامد را دارد، درحالي« جویيحقیقت»اند؛ در پایه دهم و یازدهم توزیع شده

بسیار محدود و گاه صفر  نفس، دگرخواهي، همکاری و همیاریهایي مانند شکیبایي، قناعت، صلح، عزتارزش است. ارزش

 های اخلاقي رعایت نشده است.هستند و توازن و همساني در پوشش ارزش

Abedi Ardakani (2022) & Mowloudi    تحلیل و نقد بازتاب گفتمان علوم انساني اسلامي در »در پژوهشي با عنوان

ی گیران انتقادی تئون ون دایک و نمونهکه در یزد انجام شده، با روش تحلیل گفتم« شناسي متوسطههای جامعهکتاب

دهد که اند. نتایج نشان ميشناسي رشته علوم انساني دوره دوم متوسطه را بررسي کردهسرشماری، هر سه کتاب درسي جامعه

برابر  در «ما» بندیهای گفتماني نظیر قطباند و مؤلفهها محتوا را با رویکردی ایدئولوژیک تنظیم کردهنویسندگان این کتاب

های دهي، و کاربرد عبارت)مانند انسان الهي در برابر انسان غربي، یا مردمسالاری در برابر لیبرال دموکراسي(، تعمیم« آنها»

 منفي در این کتب قابل مشاهده است.

Naqibzadeh (2021) & Amani Zavarem  های های سیاست خارجي در کتابمقایسه گفتمان»با عنوان  ایدر مطالعه

تحلیل -که در تهران انجام شده، با روش تحلیل محتوا« نژادشناسي دوران ریاست جمهوری خاتمي و احمدیدرسي جامعه

ه را طشناسي رشته علوم انساني دوره دوم متوسگیری سرشماری، شش کتاب درسي علوم اجتماعي و جامعهگفتمان و نمونه

های این دو دوره الگوی متضادی از سیاست دهد که کتابها نشان مياند. یافتهدر دو دوره ریاست جمهوری بررسي کرده

که دوره دوم رویکردی تقابلي المللي تأکید دارد، درحاليدهند: دوره نخست بر تعامل با غرب و نهادهای بینخارجي ارائه مي

زان را آموپذیری سیاسي دانشن تغییر بنیادین با هر تحول در قوه مجریه، الگوی جامعهستیز اتخاذ کرده است. ایو غرب

 کند.ميدگرگون 

Malekzadegan (2024) بررسي میزان توجه به تعاملات خانوادگي در کتب درسي دوره متوسطه»با عنوان  در پژوهشي» 

دانشگاهي، های دین و زندگي اول دبیرستان تا پیشگیری هدفمند، کتابکه در تهران انجام شده، با روش تحلیل محتوا و نمونه

نقش »ه دهد که بیشترین توجه بایج نشان ميشناسي دوم دبیرستان را بررسي کرده است. نتاجتماعي اول دبیرستان و جامعه

 طورشده است. همچنین تصاویر مردان به« نقش مشترک زن و مرد»و « نقش فرزندان»و کمترین توجه به « مرد در خانواده

 دهندهچشمگیری بیشتر از تصاویر زنان، فرزندان و والدین است و بازنمایي کمتر زنان در تصاویر و اسامي کتب درسي، نشان

 .نابرابری جنسیتي در محتوای آموزشي است

Movahedi (2019) &  Karimi  گذاری فرهنگي در کتب نقش ساختار سیاسي ایران در سیاست»ای با عنوان در مطالعه

ری گیپیمایشي( و نمونه-تحلیلي )دلفي-که در جهرم انجام شده، با روش اکتشافي« شناسي در آموزش و پرورشجامعه

دهد اند. نتایج نشان ميشناسي رشته ادبیات و علوم انساني دوره متوسطه دوم را بررسي کردهسه کتاب جامعهسرشماری، هر 

های گذاری فرهنگي کتب درسي دخیل هستند و از میان روشترتیب اولویت( در سیاستکه قوای مقننه، مجریه و قضاییه )به

قرار « نگرندهآی»و « محورگذاری مسئلهسیاست»را داشته و پس از آن بیشترین تأثیر « گراگذاری هدفسیاست»گذاری، سیاست

 دارند.

Moradipour (2023)  پایه یازدهم دوره دوم متوسطه  1شناسي تحلیل محتوای کتاب درسي جامعه»در پژوهشي با عنوان

حلیل انجام شده، با روش ت که در میمند« گانه تعلیم و تربیت سند تحول بنیادین آموزش و پرورشهای ششبر اساس ساحت

رشته ادبیات و علوم انساني متوسطه دوم را بررسي کرده است.  1شناسي گیری سرشماری، تنها کتاب جامعهمحتوا و نمونه



 8041، تابستان 18، سال 18فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره           

 

07 
 

گانه، بیشترین توجه به ترتیب مربوط به ساحت سیاسي و اجتماعي، ساحت های ششدهد که در بین ساحتها نشان ميیافته

ای، و ساحت هنری و اخلاقي، ساحت زیستي و بدني، ساحت اقتصادی و حرفه-عبادی-ساحت اعتقادی علمي و فناورانه،

شناختي بوده است. بیشترین فراواني را ساحت سیاسي و اجتماعي به خود اختصاص داده و کمترین فراواني مربوط به زیبایي

 شناختي و هنری است.ساحت زیبایي

Hashemi (2014) & Qorbanalizadeh  که در « 1و  8شناسي هویت ملي در کتب درسي جامعه»ای با عنوان در مطالعه

رشته ادبیات و علوم انساني  1و  8شناسي گیری سرشماری، دو کتاب جامعهتهران انجام شده، با روش تحلیل محتوا و نمونه

 ها مورد توجه قرار گرفته وز سایر مؤلفههای ملي بیش ادهد که مؤلفه ارزشاند. نتایج نشان ميمتوسطه دوم را بررسي کرده

، سازیها، ضعف در اقناعبهتر است. با این حال، نبود توازن در بیان مؤلفه 1شناسي تنوع آن بیشتر بوده و عملکرد کتاب جامعه

شده هدهمشاهای ها از جمله کاستيهای علمي معاصر، و بیان کلیشهتوجهي به شخصیتها، بيمحدودیت زماني و مکاني مؤلفه

 است.

Rashidi (2009)  های های علوم اجتماعي مقطع دبیرستان از مؤلفهبررسي میزان برخورداری کتاب»در پژوهشي با عنوان

ی، سه گیری سرشمارکه در شیراز انجام شده، با روش تحلیل محتوا بر مبنای تکنیک ویلیام رومي و نمونه« حقوق شهروندی

رستان را بررسي کرده است. نتایج حاکي از آن است که کتاب مطالعات اجتماعي سال اول کتاب علوم اجتماعي مقطع دبی

( در حد متوسط، و کتاب 8شناسي )دبیرستان از لحاظ آموزش حقوق شهروندی در حد قابل قبولي است، کتاب جامعه

 ( سال سوم دبیرستان بسیار ضعیف عمل کرده است.1شناسي )جامعه

Zamani-Fard (2015) تحلیل محتوای کتب درسي دوره دوم متوسطه ایران به لحاظ برخورداری »ای با عنوان مطالعه در

گیری که در تهران انجام شده، با روش تحلیل محتوا بر مبنای تکنیک آنتروپي شانون و نمونه« های سبک زندگي اسلامياز مؤلفه

دهد که میزان توجه به ابعاد، حیطه و ها نشان ميافتهی هدفمند، هشت کتاب درسي دوره دوم متوسطه را بررسي کرده است.

شناسي دوم دبیرستان درصد و در کتاب جامعه 88های سبک زندگي اسلامي در کتاب مطالعات اجتماعي اول دبیرستان مؤلفه

کتاب، مؤلفه  درصد بوده و در هر سه 84۰۸شناسي سوم دبیرستان نیز این میزان درصد کل موارد بوده است. در کتاب جامعه 1

 اجتماعي بیشترین توجه را داشته است.

Soleimannezhad et al. (2022)   شناسي پایه ها در کتاب جامعهتحلیل محتوای انواع سرمایه»در پژوهشي با عنوان

ایه پشناسي گیری سرشماری، تنها کتاب جامعهکه در کرج انجام شده، با روش تحلیل محتوا و نمونه« یازدهم علوم انساني

درصد مطالب کتاب به مفهوم سرمایه و انواع آن  01دهد که حدود اند. نتایج نشان ميیازدهم علوم انساني را بررسي کرده

مربوط بوده و در بین ابعاد چهارگانه سرمایه، بیشترین توجه به ترتیب به سرمایه فرهنگي، سرمایه اجتماعي، سرمایه اقتصادی، 

 ختصاص دارد.و در نهایت سرمایه انساني ا

Babakhani et al. (2019) مدار، مشارکتي و میزان توجه به رویکردهای تربیت شهروندی قانون»ای با عنوان در مطالعه

گیری که در تهران انجام شده، با روش تحلیل محتوا و نمونه« شناسي دوره دوم متوسطهانتقادی در کتب جدیدالتألیف جامعه

های دهد که بیشترین توجه به مؤلفهها نشان مياند. یافتهشناسي این دوره را بررسي کردهسرشماری، هر سه کتاب جامعه

تربیت شهروندی در کتاب پایه دوازدهم و کمترین در کتاب پایه یازدهم صورت گرفته است. از بین سه رویکرد، بیشترین 

 .شهروند انتقادی اختصاص یافته است مدار و کمترین حجم به رویکرد تربیتحجم به رویکرد تربیت شهروند قانون

 در این پژوهش از روش فراترکیب استفاده شده که به ترتیب مراحل آن در ادامه آمده است:
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برای تنظیم سوال پژوهش از پارامترهای مختلفي مانند جامعة مورد مطالعه، چه  های تحقیق:مرحلة اول، طرح سوال

 وجو شدند:د. در این پژوهش، سوالات زیر کنکاش و جستشوچیزی، چه موقع و چگونه روش استفاده مي

 شناسي دوره متوسطه دوم چگونه قابل ترکیبهای کتب جامعههای کیفي پیشین درباره مسائل و چالشهای پژوهشیافته .8

 بندی در قالب مضامین و ابعاد کلان است؟و صورت

شود و این الگوها چگونه های مورد بررسي مشاهده ميهای پژوهشچه الگوهای تکرارشونده و مضامین مشترکي در یافته .1

 بندی هستند؟در سطوح بالاتر قابل تلفیق و صورت

شده از مطالعات منتخب قابل شناسایي های استخراجای میان مضامین و یافتهچه روابط مفهومي و الگوهای پیونددهنده .۸

وان ارائه تشناسي دوره متوسطه دوم ميهای کتب جامعهاست و بر مبنای این روابط چه الگوی تفسیری از مسائل و چالش

 کرد؟

در این مرحله کلمات کلیدی مرتبط انتخاب و در سراسر تحقیق تعاریف  مند:شکلي نظاممرحلة دوم، مروری بر ادبیات به

ود ماتیک خوجوی سیستطور مستمر دوباره ارزیابي شدند؛ بنابراین محقق جستوجو یا چارچوب زماني بههای جستواژه

وجوهای آنلاین را انجام ای از جستکند. در پایان نیز مجموعههای مختلف متمرکز ميرا بر مقالات منتشرشده در مجله

های مجلات علمي مند خود را بر پایگاهوجوی نظامدهد تا مطالعات منتخب را مشخص کند. در این پژوهش، محقق جستمي

متمرکز کرده است. همچنین واژگان کلیدی مرتبط که عبارت  magiran و SID و، Irandoc ،noormagsمصوب در سایت 

 جامعه شناسي، دبیرستان و رویکرد فراترکیب جستجو شدند. بودند از کتاب

 کند کهمرحله سوم، جستجو و انتخاب متون مناسب: در این مرحله، محقق در هر بازبیني تعدادی از مقالات را رد مي

یر. شده متناسب با سؤال تحقیق هستند یا خکند آیا مقالات یافتشوند. همچنین مشخص ميب بررسي ميدر فرایند فراترکی

 کند تا به مقالات منتخب دست یابد.منظور رسیدن به این هدف، او مجموعه مطالعات منتخب را چندین بار بازبیني ميبه

 اند از:های انتخاب مقالات عبارتملاک

  :شده در پایگاه مجلات علمي معتبر کشور در حوزه علوم انساني که شاملمقالات پذیرشمحل چاپ مقاله  Irandoc ،

noormagsو ، SID و magiran است. 

 های کتب جامعه شناسي دبیرستان؛موضوع مدنظر: مسائل و چالش 

 های کتب جامعه شناسي دبیرستان؛حیطه کلي تحقیق: مسائل و چالش 

  کیفي؛روش تحقیق: مطالعه 

 ؛8۸11-8041ها از سال محدوده زماني تحقیق: پژوهش 

 شده: فارسي.زبان استفاده 

های ارزیابي حیاتي به بررسي کیفیت مقالات براساس ده معیار زیر پرداخته شد )هر معیار حداکثر بر مبنای برنامه مهارت

 ای،پذیری، مباني اخلاق حرفهها، انعکاسدادهسازی ها، ساختار پژوهش، نمونه، مرتبامتیاز(: هدف پژوهش، اصول و روش 1

گیری کلي تحقیق در نظر گرفته شد. در پایان نمرات کلي مقالات محاسبه و در قالب دقت تحقیق، تبیین روشن نتایج و نتیجه

با توجه به  معیار ذکر شده تایید شدند. 84مقاله بر اساس  8۱مقاله،  01نمره نهایي در جدول آمده است. در نهایت از میان 

بوده است؛ به طوری که مقالات با امتیاز کمتر از  ۸1و حداقل امتیاز داده شده  01نتایج حاصل شده حداکثر امتیاز داده شده 

 از تحلیل حذف شدند. ۸1
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 امتیازات مقالات منتخب :8جدول شماره 

 9 3 4 1 6 7 1 1 شماره مقاله

 04 01 01 08 ۸2 01 ۸1 02 نمره نهایی

 8۱ 81 80 8۸ 81 88 84 2 مقالهشماره 

 ۸۱ 04 01 ۸2 0۱ 01 08 ۸2 نمره نهایی

 

مقاله به دلیل تناسب نداشتن چکیده  84مقاله به دلیل تطابق نداشتن عنوان حذف و  88جستجو شده،  همقال 01از میان 

مقاله به دلیل نداشتن کیفیت لازم بررسي نشدند.  ۸مقاله محتوای مرتبط نداشتند و  1از فهرست بررسي خارج شدند. همچنین 

 مقاله بررسي شدند. 8۱درنهایت نیز 

خراج نتایج: در روش فراترکیب، پژوهشگر به طور پیوسته مقالات منتخب و نهایي شده را به چهارم، تبیین است همرحل

کند، شوند، چند بار مطالعه ميها مطالعات اصلي و اولیه انجام ميهای درون محتوای جزئي که در آنمنظور دستیابي به یافته

های اخصها، ششده به منظور دستیابي به ابعاد، مؤلفه تبیین و استخراج نتایج، محتوای مقالات منتخب و نهایي هدر مرحل

 شوند.های درون محتوایي چندین بار مرور مياثرگذار و یافته

ست، ها ابا توجه به اینکه هدف فراترکیب ایجاد تفسیری یکپارچه و جدید از یافته پنجم، بررسي و ادغام نتایج: همرحل

مندی انجام نگرفته است. هریک از نظام ههای گذشته تاکنون چنین مطالعهشدهد در پژوها در این مرحله نشان ميیافته

ه های اثرگذار در کتب جامعه شناسي دبیرستان توجه داشتها و شاخصای ویژه از ابعاد، مؤلفهمطالعات پیشین نیز تنها به جنبه

شده مرتبط با ، کدهای نهایي استخراج۸مند نداشته است. در جدول  شماره یک از تحقیقات چارچوبي منسجم و نظامو هیچ

 هر مضمون نشان داده شده است.

دهند يها در این مرحله نشان مها است، یافتهبا توجه به اینکه هدف فراترکیب ایجاد تفسیری یکپارچه و جدید از یافته

ای ویژه مندی انجام نگرفته است. هر یک از مطالعات پیشین نیز تنها به جنبهنظام ههای گذشته تاکنون چنین مطالعدر پژوهش

جم یک از تحقیقات چارچوبي منسشناسي دبیرستان توجه داشته و هیچهای اثرگذار در کتب جامعهها و شاخصاز ابعاد، مؤلفه

 مند نداشته است.و نظام

های صریح و قابل استخراج هر یک از م شد. در سطح نخست، یافتههای فراترکیب در سه سطح انجافرایند تحلیل داده

بندی شدند. در این مرحله تلاش شد کدها عنوان واحدهای تحلیل ثبت و در قالب کدهای اولیه صورتمطالعات منتخب به

ها پرهیز هیني به یافتهای نظری پیششده در مطالعه اصلي باقي بمانند و از تحمیل مقولهالامکان نزدیک به معنای گزارشحتي

ای با یکدیگر مقایسه و در مطالعهمعنا یا دارای دلالت مشترک، از طریق مقایسه بینشود. در سطح دوم، کدهای مشابه، هم

پوشاني مفهومي و تکرار قالب مضامین سطح سوم و سپس مضامین سطح دوم ادغام شدند. ملاک ادغام، مشابهت معنایي، هم

 مطالعه بود.الگو در بیش از یک 

در سطح سوم، مضامین سطح دوم بر اساس روابط مفهومي میان آنها و با توجه به سؤال پژوهش در ابعاد کلان سازمان 

ي شده وارد تحلیل نشدند، بلکه حاصل تجمیع و انتزاع تدریجتعیینهایي ازپیشعنوان مقولهبه« ابعاد»یافتند. بدین ترتیب، 

ن مطالعات منتخب بودند. در مواردی که یک یافته قابلیت انتساب به بیش از یک مضمون را مضامین و مقایسه آنها در میا

با  گیری شد. همچنین یک عامل فرامتنيها تصمیمداشت، بر مبنای معنای غالب آن در مطالعه اولیه و نسبت آن با سایر یافته
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ومي ر سطح تفسیری، با هر سه ب عد کلان رابطه مفهشناسایي شد که د« گذاری فرهنگينقش ساختار سیاسي در سیاست»عنوان 

 دارد. بر این اساس، مدل نهایي پژوهش حاصل بازسازی تفسیری و ترکیب الگوهای مشترک در مطالعات منتخب است.

 

 های پژوهشیافته

ه مضمون منتخب به شناسایي سه مضمون اصلي )ب عد کلان(، هشت مضمون سطح دوم و شانزد همطالع 8۱های سنتز یافته

 ارائه شده است. 1سطح سوم منجر شد که در جدول شماره 

 شناسي دبیرستانهای کتب درسي جامعهمضامین و کدهای مربوط به مسائل و چالش :1جدول شماره 

 ردیف
مضمون 

 اصلی

 مضمون

 سطح دوم

 مضمون

 سطح سوم
 مقاله ها کدها

1 

ابعععععععععععاد  

-ایدئولوژیک

گعفعتمععاني و   

های سععوگیری

 ارزشي

سعععازی دوگعانه 

و « مععا/آنععهععا »

 سازیغیریت

-بنععدی هویتيقطععب

 تمدني

انسعععان الهي در برابر انسعععان غربي؛   

 مردمسالاری در برابر لیبرال دموکراسي

(Zand Salimi et al., 

2019; Asgharnezhad & 

Ramyar, 2024; Abedi 

Ardakani & Mowloudi, 

2022;Naqibzadh & 

Amani Zavarem, 2021; 

Moradipour, 2023; 

Hashemi & 

Qorbanalizadeh, 2014; 

Zamani-Fard, 2015) 

ستیزی تقابلي در غرب

 گرایيبرابر تعامل

نوسععان گفتمان سععیاسععت خارجي از   

 هاتعامل به تقابل با تغییر دولت

تلفیق ایعدئولوژیعک با   

 گرایيبومي

شععناسععي غربي، عرفان و  ترکیب جامعه

ه )علاقه ب الهیات، و ناسعیونالیسم ایراني 

 سازی(بومي

 سازی وبرجسته

راني حععاشعععیععه

 هاارزش

تععوزیععع نععامععتععوازن  

 های اخلاقيارزش

جویي بیشعععترین فراواني؛ حعقعیعقععت   

نفس، شعععکیبایي، قناعت، صعععلح، عزت

 دگرخواهي بسیار محدود یا صفر

-های مليارزش هغلبع 

سعععیاسعععي بر سعععایر  

 هاساحت

-بیشععترین توجه به سععاحت سععیاسععي 

کمترین توجعه به سعععاحت   اجتمعاعي؛ 

 شناختي و هنریزیبایي

 ای وبازنمایي کلیشعععه

 فقر تنوع

سازی، ها، ضعف در اقناعوجود کلیشععه

های علمي توجهي بعه شعععخصعععیت بي

 معاصر

1 

ابعععععععععععاد  

-سعععاختاری

مععحععتوایي و 

های کاسعععتي

 آموزشي

 کیفیت و پویایي

 محتوای متني

بودن محتوای غیرفععال 

 آموزشي

هععای کتععب پرسعععشمتن، تصعععاویر و 

عمدتاً غیرفعال  ۸و  1، 8شعناسي  جامعه

 هستند
(Razzaqi & 

Kouchakian, 2023; 

Mayeli & Kouchakian, 

2023; Zahiri-Nia et al., 

2014; Farahbakhsh & 

Ranjdoost, 2023; 

Rashidi, 2009; 

Soleimannezhad et al., 

2022) 

شعععناختي  هحافظ هغلب

 بر خلاقیت

جه شناختي و تو هحافظ توجه بیشعتر به 

کمتر بععه سعععطوح خلاقیععت )در متن، 

 تمرین و خودآزمایي(

توازن و انسجام 

 مفهومي

عدم تعادل در پوشش 

 های اجتماعيمهارت

ها؛ بیشعععترین تفعاوت معنعادار بین پایه  

و کمترین به « درک اجتماعي»توجه به 

 «آشنایي با قوانین»
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 ردیف
مضمون 

 اصلی

 مضمون

 سطح دوم

 مضمون

 سطح سوم
 مقاله ها کدها

توزیع نععامتوازن انواع 

 سرمایه

فرهنگي و  هبیشعععتر به سعععرمای توجعه 

 هاجتمعاعي و کمترین توجه به سعععرمای 

 انساني

پراکندگي و عدم توازن 

 های هویت مليمؤلفه

های ملي های ارزشتنوع بیشعععتر مؤلفه

امععا بععا توزیع نععامتوازن و محععدودیععت 

 مکاني-زماني

جععامعععععیععت و  

 شمول محتوایي

ضعععععف در آموزش  

 حقوق شهروندی

بسیار ضعیف و  1 شعناسي کتاب جامعه

 در حد متوسط 8شناسي جامعه

ماندن اشعععکال مغفول

 متنوع مشارکت

 هزینه در مراسم»و « راهپیمایي»تأکید بر 

گرفتن عضعععویت در و نادیده« معذهبي 

 نهادها و انجمن ها

7 

-ابعععاد هویتي

بععازنمععایي و 

عععععدالععععت 

 اجتماعي

نععابععرابععری و  

هععای کلیشععععه

 جنسیتي

 بعازنمایي نابرابر زن و 

 مرد

 طور چشمگیری بیشترتصعاویر مردان به 

ر نقش مرد د»از زنان؛ بیشترین توجه به 

نقش مشترک زن »و کمترین به « خانواده

 و مرد

(Malekzadegan, 2024; 

Babakhani et al., 2019; 

Naqibzadeh & Amani 

Zavarem, 2021; 

Zamani-Fard, 2015; 

Movahedi & Karimi, 

2019) 

العععععگعععععوی  

سازی و شهروند

پععذیری جععامعععه

 سیاسي

شعععهرونععدی  هغعلعبعع  

مدار بر مشارکتي قانون

 و انتقادی

بیشعععترین حجم برای تربیت شعععهروند 

مععدار و کمترین برای تربیععت قععانعون 

 شهروند انتقادی

نععوسععععان الععگععوی   

پذیری با تغییر جعامعه 

 دولت

پععذیری تغییر بنیععادین الگوی جععامعععه

 هدر قو آموزان با هر تحولسیاسي دانش

 مجریه

پیونععد محتوا بععا 

جهععان زیسعععت

 آموزدانش

غفلت از سبک زندگي 

 اسلامي در حد انتظار

های سعععبک زندگي پوشعععش کم مؤلفه

 اسلامي در کتب مختلف

 عامل فرامتني 6
گذاری سععیاست

 فرهنگي

نقش سعاختار سعیاسي   

 در تدوین کتب

تععأثیرپععذیری از قوای مقننععه، مجریععه و 

 «راگگذاری هدفسیاست» هقضاییه؛ غلب
(Movahedi & Karimi, 

2019) 

 

هایي از های مطالعات اولیه و مضامین نهایي، نمونهسازی مسیر استنتاج و ایجاد قابلیت ردیابي میان یافتهمنظور شفافبه

عاد کلان دوم و اب شده در مطالعات منتخب به کدهای اولیه، مضامین سطح سوم، مضامین سطحهای گزارشفرایند تبدیل یافته

های مطالعات منتخب دهد که مضامین نهایي از طریق مقایسه و ادغام یافته( ارائه شده است. این جدول نشان مي3در جدول )

 اند.اند و صرفاً بر مبنای چارچوب نظری از پیش تعیین نشدهشکل گرفته
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 یه تا مضامین و ابعاد نهایيهای مطالعات اولای از مسیر ردیابي یافتهنمونه :۸جدول شماره 

 کد اولیه شده در مطالعه اولیهیافته گزارش
 مضمون

 سطح سوم

مضمون سطح 

 دوم
 دهندهمنبع/مطالعه گزارش بعد کلان

غیرفعال بودن متن، تصعععاویر و 

شعناسي  های کتب جامعهپرسعش 

 ۸و  1، 8

بودن غیرفعععال

مععحععتععوای    

 آموزشي

معععحعععتعععوای 

 غیرفعال

 کیفیت و پویایي

 متنيمحتوای 

-سعععاختاری

 محتوایي

(Razzaqi & Kouchakian, 

2023; Zahiri-Nia et al., 

2014; Rashidi, 2009; 

Soleimannezhad et al., 

2022) 

 

توجه بیشتر به حافظه شناختي و 

توجه کمتر به سعععطوح خلاقیت 

 در متن، تمرین و خودآزمایي

غلبه حافظه بر 

 خلاقیت
 محوریحافظه

 کیفیت و پویایي

 محتوا

-سعععاختاری

 محتوایي
(Mayeli & Kouchakian, 

2023) 

بندی انسعععان الهي در برابر قطب

سععالاری در انسععان غربي؛ مردم

 برابر لیبرال دموکراسي

سععازی دوگانه

 هویتي
 سازیغیریت

سعععازی دوگعانه 

 «ما/آنها»

-ایدئولوژیک

 گفتماني

(Abedi Ardakani & 

Mowloudi, 2022; Zand 

Salimi et al., 2019; 

Naqibzadeh & Amani 

Zavarem, 2021; 

Moradipour, 2023; 

Hashemi & 

Qorbanalizadeh, 2014) 

ار مدغلبه تربیت شعععهروند قانون

بر رویکردهععای مشععععارکتي و 

 انتقادی

شعععهرونععدی 

 مدارقانون

شعععهرونععدی 

 منفعل

العععععگعععععوی  

شهروندسازی و 

پععذیری جععامعععه

 سیاسي

-هععویععتععي  

 بازنمایي
(Babakhani et al., 2019) 

هععای تععوزیععع نععامتوازن ارزش

؛ جویي بیشتریناخلاقي )حقیقت

شعععکیبععایي، قنععاعععت، صعععلح،  

نفس، دگرخواهي بسعععیععار عزت

 محدود یا صفر(

نععابعرابری در  

تععععوزیععععع  

 هاارزش

سازیبرجسته

راني /حاشعععیه

 هاارزش

 سوگیری ارزشي
-ایدئولوژیک

 گفتماني
(Asgharnezhad & Ramyar, 

2024) 

 

-ب عد اول )ایدئولوژیک یابند.شناسي دبیرستان حول سه ب عد کلان سازمان ميهای کتب جامعهچالشها نشان داد که یافته

ژیک ایدئولو« مهندسي هویتي»یک  هها عرصسازد: کتابترین چالش را آشکار ميمقاله، پرتکرارترین و محوری 2با  گفتماني(

سان میان تعامل و تقابل( و تلفیق التقاطي عناصر بومي و دیني با ستیزی )یا نو، غرب«ما/آنها»سازی هستند که از طریق دوگانه

کشمکش  هعنوان عرصبه« دانش رسمي»مبني بر   (Apple, 2019)اپل  هکند. این یافته مستقیماً با نظریغربي عمل مي هنظری

 خوان است.ماهیت ذاتاً سیاسي برنامه درسي هم هدربار  (Au, 2024)قدرت و نیز بینش آو 

محور، توزیع و حافظه« غیرفعال»پردازد: متون های دروني محتوا ميمقاله، به کاستي 1با  محتوایي(-دوم )ساختاری ب عد

 ,Young) نقد یانگ هها بازتاب دهندها، و ضعف در پوشش حقوق شهروندی. این یافتهها میان پایهها و مهارتنامتوازن سرمایه

في شناسي( را با عمق کا)مفاهیم تخصصي جامعه« دانش قدرتمند»ها نه است: کتاب« يبرنامه درس هبحران در نظری»به  (2013

 دهند.های تحلیلي و انتقادی را پرورش ميکنند و نه مهارتمنتقل مي
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قادی، انت-مدار بر مشارکتيشهروندی منفعل و قانون ههای جنسیتي، غلبمقاله، نابرابری ۸با  بازنمایي(-ب عد سوم )هویتي

 ,Bourdieu & Passeron) وبوردی هسازد. این بعد با نظریجهان نوجوان ایراني را آشکار ميند ضعیف محتوا با زیستو پیو

در حاشیه قرار « دیگری»عنوان مرتبط است: زنان به (Busey & Dowie-Chin, 2024) «دیگری»و تحلیل بازنمایي  (1990

اسي نقش ساختار سی)»شود. همچنین یک عامل فرامتني موجود تعریف مي روی منفعل نظمگیرند و شهروند ایدئال، دنبالهمي

 دهد.الشعاع قرار ميعنوان نیروی علي بیروني، هر سه ب عد را تحتشناسایي شد که به«( گذاری فرهنگيدر سیاست

اهماهنگي ن»یا « یفضعف تأل»توان صرفاً به شناسي را نميهای کتب جامعهدهد که چالشدر مجموع، سنتز نهایي نشان مي

د نبر هفهمید: میدان آموزش، عرص« اقتصاد سیاسي برنامه درسي»ها را در چارچوب تقلیل داد، بلکه باید آن« محتوایي

 گرایانه، علمي و جهاني( است و کتاب درسي، برآیند موقت این کشمکش.های رقیب )دیني، مليگفتمان

ترل نتایج استخراجي خود از مقایسه نظراتش با چند خبره دیگر نیز محقق برای کن مرحله ششم، تعیین کیفیت نتایج:

های سنجش پایایي در فراترکیب یکي از تکنیک استفاده کرده است. نتایج نیز به کمک شاخص کاپا ارزیابي و تأیید شدند.

 .تفاده شده استشاخص کاپا است. برای این منظور از روش توافق بین دو کدگذار )محقق و یک نفر نخبه( اس همحاسب

صورت که علاوه بر محقق که اقدام به کدگذاری اولیه کرده است، محققي دیگر نیز همان متن را که خود محقق کدگذاری بدین

 هدهندکرده، بدون اطلاع از کدهای او و جداگانه کدگذاری کرده است. اگر کدهای این دو محقق به هم نزدیک باشد، نشان

ضریب توافق دو کدگذار از ضریب کاپا استفاده  هبرای محاسب کند.کدگذار است که پایایي را بیان ميتوافق بالا میان این دو 

میزان توافق مورد انتظار است. مقدار ضریب  Pe شده ومیزان توافق مشاهده  Poوسیله شاخص کاپا، شده است. در سنجش به

توافق بیشتر است. در پژوهش حاضر  هدهندنشان 8ا به عدد بودن مقدار کاپدر نوسان است. نزدیک 8و  4کاپا بین دو عدد 

توافق بین کدگذاری در جدول  هنتیج مقاله با محقق دیگری که در زمینه فراترکیب خبره بود، درمیان گذاشته شد. 84کدگذاری 

 آمده است. 0شماره 
 نتیجه آزمون کاپا به منظور تعیین میزان توافق کدگذاری مقالات :0 جدول شماره

 اهیمت تقریبی bتقریبی  a Tمجانبی استاندارد خطاهای  ارزش 

 4۰444 1۰۱2 4۰42 4۰21 اندازه گیری توافق کاپا

N 84 از موارد معتبر    

 

(، توافق 8222بندی لندیس و کخ )است که بر اساس طبقه 4۰21آمده دست، ضریب کاپای به0بر اساس جدول شماره 

است؛ بنابراین فرض صفر مبني بر  4۰41تر از ( کوچک4۰444دهد. همچنین مقدار اهمیت تقریبي )ميرا نشان  «8توجهقابل»

یجه بیانگر گردد. این نتوابستگي معنادار میان کدهای استخراجي تأیید ميشود و همبودن توافق بین دو کدگذار رد ميتصادفي

های حاصل از فراترکیب از ثبات لازم برخوردار بوده و یافته آن است که فرایند کدگذاری از پایایي و اعتمادپذیری کافي

 برخوردارند.

های حاصل از مراحل گذشته در قالب یک مدل براساس مرحله هفتم، اعلام نتایج: در این مرحله از روش فراترکیب، یافته

 ها ارائه شده است.ابعاد و مؤلفه

 

                                                           
1. Substantial 
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 ل از مراحل گذشته در قالب یک مدلهای حاصیافته :1 نمودار شماره

 

 گیری: بحث و نتیجه

ه دست های مطالعات منتخب بشده در این بخش از مقایسه و ادغام یافتهشده، مضامین و ابعاد مطرحبر مبنای فرایند سنتز انجام

های ای از یافتهاند. بدین ترتیب، تفسیر حاضر بر پایه زنجیرهنشدهشده وارد تحلیل هایي از پیش تعیینعنوان مقولهاند و بهآمده

های نظری مورد استفاده در این بخش شده شکل گرفته است؛ بنابراین، چارچوبشده و مضامین ادغاماولیه، کدهای استخراج

چرخه »اند. بر این اساس، مدل ها به کار گرفته شدهنقش تفسیری دارند و برای تبیین روابط میان مضامین برآمده از داده

ای عنوان رابطهه بهشود، نهای سنتزشده ارائه ميبندی تفسیری از روابط میان یافتهعنوان یک صورتنیز به« بازتولید ایدئولوژیک

 علّي که در پژوهش حاضر آزمون شده باشد.

ا ها ربندی یک الگوی یکپارچه از یافتهتها و صورای پراکنده از کاستيمطالعه، امکان عبور از مجموعه 8۱فراترکیب 

ندی بعنوان یک صورتبه« درسي هبازتولید ایدئولوژیک در اقتصاد سیاسي برنام هچرخ»کند؛ در این چارچوب، فراهم مي

 هنگاشود. این کد مرکزی، همچون نخي نامرئي، ابعاد سهتفسیری از پیوند میان مضامین برآمده از مطالعات منتخب پیشنهاد مي

ایت، کند. در این روسازی را روایت ميدوزد و داستاني پویا از تعامل سیاست، محتوا و سوژهشده را به یکدیگر ميشناسایي

اند؛ جایي که هر جزء، بازوی های مهندسي هویتدهندگان خنثای دانش، که کارگاهشناسي ایران نه انتقالهای جامعهکتاب

 ، با کمترین اصطکاک تولید شود.«مدارشهروند منفعل قانون»، یعني شود تا محصول نهایيجزء دیگر مي

 که یافتهگذاری فرهنگي است؛ چنانهای مهم برای فهم این الگو، میدان سیاستدر سطح تفسیری، یکي از زمینه

  شمول و جامعیت

 محتوایي

چرخه بازتولید 
ایدئولوژیک در 
اقتصاد سیاسی 
برنامه درسی 

-ابعاد ایدئولوژیک
گفتماني و 

سوگیری های ارزشي

-ابعاد ساختاری
محتوایي و 
کاستي های  
آموزشي

عامل فرامتني

-ابعاد هویتي
بازنمایي و عدالت

اجتماعي

  و سازیبرجسته

 هاارزش رانيحاشیه

 «آنها/ما» سازیدوگانه

 سازیغیریت و

 هایکلیشه و نابرابری

 جنسیتي

  و سازیشهروند الگوی

 سیاسي پذیریجامعه

  با محتوا پیوند

 آموزدانش جهانزیست

  انسجام و توازن

 مفهومي

 پویایي و کیفیت

 متني محتوای

     گذاریسیاست

 فرهنگي
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گذاری گرا در سیاستگذاری هدفسیاست هبر نقش ساختار سیاسي و غلبMovahedi (2019) &   Karimiمطالعه  

درباره نقش ساختار Movahedi (2019) &   Karimiمطالعه شناسي دلالت دارد. یافته مطالعه فرهنگي مرتبط با کتب جامعه

ها شده در محتوای کتابهای مشاهدهگیریکند که برخي جهتاین امکان را فراهم مي« گراگذاری هدفسیاست» هسیاسي و غلب

عنوان وان بهتگذاری فرهنگي را ميگذاری فرهنگي مورد تفسیر قرار گیرند. از این منظر، سیاستدر نسبت با زمینه سیاست

عنوان یک رابطه علّي شده در مطالعات منتخب در نظر گرفت، نه بهدهای در فهم الگوهای مشاهیک عامل فرامتني و زمینه

سازی شده در مطالعات منتخب، از جمله دوگانههای هویتي مشاهدهتوان برخي از مرزبندیشده. در پرتو این یافته، مياثبات

هایي که مرزبندی .فرهنگي تفسیر کرد گذاریهای سیاستو نوسان میان تعامل و تقابل با غرب، را در نسبت با زمینه« ما/آنها»

 & Naqibzadeh)میان تعامل و تقابل با غرب  و نوسان (Abedi Ardakani & Mowloudi, 2022)  «ما/آنها»سازی با دوگانه

Amani Zavarem, 2021)  ونه گساز، آنکنند. این منطق دوگانهتقسیم مي« دیگری-غربي»و « خودی-الهي»جهان را به دو قطب

 های مسلط،عنوان میدان نبرد گفتماني است؛ جایي که گروهبه« دانش رسمي»گوید، مصداق بارز مي (Apple, 2019) اپلکه 

شناسي غربي با عرفان، الهیات و در همین راستا، تلفیق عناصر جامعه کنند.مرز میان دانش مشروع و نامشروع را تعیین مي

سازی محتوای عنوان الگویي از بوميبه Zand Salimi et al. (2019)توان، بر اساس یافته مطالعه ناسیونالیسم ایراني را مي

 های مستقل است.شناختي تفسیر کرد؛ تفسیری که نیازمند بررسي بیشتر در پژوهشجامعه

ي ها، امکان بررسي ارتباط مفهومهای ساختاری و محتوایي کتابهای مربوط به ویژگير سطح دیگری از سنتز، یافتهد

دهند که متون، کنند. مطالعات سنتزشده نشان ميدهي محتوا را فراهم ميهای ایدئولوژیک و شیوه سازمانگیریمیان جهت

و سطوح خلاقیت و تفکر انتقادی   Razzaqi (2023) &  Kouchakianستند ه« غیرفعال»ها عمدتاً های کتابتصاویر و پرسش

توان در پرتو ادبیات برنامه را مي هااین یافته Mayeli (2023)  & Kouchakianنیز در آنها کمتر مورد توجه قرار گرفته است 

، تحلیل و های پرسشگریدرسي انتقادی، فراتر از یک کاستي صرفاً آموزشي تفسیر کرد؛ به این معنا که محدودبودن فرصت

حال، های متنوع همراه باشد. بااینها و دیدگاهآموز با روایتتواند با محدودشدن امکان مواجهه دانشتفکر انتقادی مي

آموز دادن این وضعیت به یک کارکرد پنهان یا قصد مشخص، نیازمند شواهد تجربي مستقلي است. محتوایي که دانشنسبت

شناختي بر خلاقیت و توزیع  هحافظ هرا به پرسشگری وادارد، خطر واژگوني روایت رسمي را در پي دارد. از این منظر، غلب

قطعاتي از یک پازل  همگي (Soleimannezhad et al., 2022؛ Zahiri-Nia et al., 2014)ها ها و سرمایهنامتوازن مهارت

ای از محدودبودن ظرفیت کتاب برای توان نشانهها را مياین یافته، (Young, 2013)یانگ « دانش قدرتمند»واحدند. از منظر 

آگاهانه  معنای اثبات وجود قصدحال، این تفسیر به شناختي دانست؛ بااینانتقال دانش تخصصي، تحلیلي و انتقادی جامعه

های غالب عنوان شاخصبه« هزینه در مراسم مذهبي»و « راهپیمایي»وقتي کتاب به  برای محدودکردن چنین دانشي نیست.

، یا (Farahbakhsh & Ranjdoost, 2023)گیرد ها را نادیده ميکند و عضویت در نهادهای مدني و انجمنمشارکت بسنده مي

زیست سیاسي عملاً جهان ،(Asgharnezhad & Ramyar, 2024)راند صلح و دگرخواهي را به حاشیه مي هایي چونارزش

 کند.های بدیل کنشگری را مسدود ميزمان، راهسازد و هممطلوب خود را برمي

ویکردهای ر مدار برتربیت شهروند قانون ههای مطالعات منتخب با الگوهایي چون غلبدر سطح هویتي ع بازنمایي، یافته

اند. این مجموعه همراه (Malekzadegan, 2024)و بازنمایي نابرابر جنسیتي  (Babakhani et al., 2019)مشارکتي و انتقادی 

های ایدئولوژیک و ساختاری کند که الگوهای بازنمایي و شهروندسازی را در نسبت با ویژگيها امکان آن را فراهم ميیافته

گیری کلهای متن و شتوان بر اساس این مطالعات، رابطه علّي مستقیمي میان ویژگيشده تفسیر کنیم؛ هرچند نميشناسایي
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جان  (Bourdieu & Passeron, 1990) بازتولید فرهنگي بوردیو هاز سوژه اجتماعي را اثبات کرد. اینجا نظری قطعي نوع خاصي

رت را در مراتب قدکند و سلسله، خشونت نمادین را اعمال مي«یافتهفرهنگي عینیت هسرمای» همثابگیرد؛ کتاب درسي بهمي

مدار در اند یا در حاشیه، و مردِ قانونها در این میدانِ بازنمایي، یا غایبیتنماید. زنان و اقلقالب حقیقتي بدیهي بازنمایي مي

آموزان دانش پذیری سیاسيواقعیتي متزلزل بنا شده است: الگوی جامعه هسازی، بر پایمرکز ایستاده است. جالب آنکه این سوژه

و پیوند محتوا با سبک زندگي  (Naqibzadeh & Amani Zavarem, 2021)شود ها دچار نوسان بنیادین ميبا تغییر دولت

این نوسان و شکاف، درست از دیدگاه . (Zamani-Fard, 2015)نوجوان ایراني بسیار ضعیف است  هزیست هاسلامي و تجرب

در « یافتهواقعیت عینیت»کند: سازی را شکننده مي، فرایند دروني(Berger & Luckmann, 1966)گرایي اجتماعيبرساخت

ده در شتوان برخي الگوهای مشاهدهزند. از این منظر، ميافتد و بحران معنا را دامن ميبا واقعیت زیسته در تضاد ميکتاب 

ن الگوها تا چه حال، تعیین اینکه ایمحتوا و بازنمایي را در نسبت با مسئله بازتولید و تثبیت معاني مسلط تفسیر کرد؛ بااین

جربي اند، نیازمند بررسي تگذاری هستند یا ناشي از قصد و انتخاب آگاهانه کنشگرانسیاستاندازه پیامد ساختارهای نهادی و 

 مستقلي است.

ل توان میان آنها و عامسازند که در سطح تفسیری ميهای حاصل از سنتز سه ب عد کلان را آشکار ميسان، یافتهبدین

را « کچرخه بازتولید ایدئولوژی»کرد. بر همین اساس، این پژوهش ای مفهومي برقرار رابطه« گذاری فرهنگيسیاست»فرامتني 

ماني، ای، و ابعاد ایدئولوژیک ع گفتگذاری فرهنگي در سطح زمینهکند که در آن سیاستعنوان مدلي تفسیری پیشنهاد ميبه

دادن بندی در پي نشانرتگیرند. این صوساختاری ع محتوایي و هویتي ع بازنمایي در سطح محتوایي و بازنمایانه قرار مي

 گذاری و تفسیر الگوهای مشترک موجود در مطالعات منتخب است.شده نیست، بلکه حاصل کنارهمرابطه علّي آزمون

گذاری سیاست»گذاران فرهنگي و آموزشي باید از های روشني برای کنشگران مختلف دارد. سیاستاین روایت، دلالت

گذر کنند و نهادهای علمي مستقل را در تدوین کتب مشارکت دهند تا انحصار روایت « نگرهمحور و آیندمسئله»به « گراهدف

محور، توزیع اند: طراحي محتوای فعال و خلاقیتریزان درسي نیازمند بازاندیشي بنیادینرسمي شکسته شود. مؤلفان و برنامه

و پرورش شهروند انتقادی و مشارکتي، همگي مستلزم آن های جنسیتي در بازنمایي، ها، رفع تبعیضها و سرمایهمتوازن ارزش

رین حلقه، عنوان آخشناختي تغییر کاربری دهد. معلمان نیز بهاست که کتاب از ابزار مهندسي هویت به آزمایشگاه تفکر جامعه

کاف میان ایفا کنند و ش گرتوانند نقشي مکمل و واسطهبا آگاهي انتقادی از برنامه درسي پنهان و ابعاد ایدئولوژیک کتاب، مي

 آموزان را کاهش دهند.جهان دانشروایت رسمي و زیست

 هپردازی بومي در حوزگامي در جهت نظریه« بازتولید ایدئولوژیک هچرخ»در نهایت، این پژوهش با شناسایي 

ر متون ، برای تحلیل سایشناسيتواند فراتر از کتاب جامعهدرسي ایران برداشته است؛ چارچوبي که مي هشناسي برنامجامعه

فتماني گ هشناسي، میدان منازعکار رود. روایت برآمده از فراترکیب، هشداری است جدی: تا زماني که کتاب جامعهدرسي نیز به

بازتولید ایدئولوژیک همچنان نسل آینده را به تماشاگران منفعل نظم موجود  هباقي بماندَ و نه فضای پرورش خرد نقاد، چرخ

 هد کرد.بدل خوا

وجو به نخست، دامنه جست .روستهایي روبهپژوهش حاضر با وجود رعایت دقیق پروتکل فراترکیب، با محدودیت

ویژه آثاری بهشناسي ایران )زبان مرتبط با کتب جامعههای داخلي محدود بود؛ بنابراین مطالعات انگلیسيمنابع فارسي و پایگاه

المللي منتشر شده باشند( وارد سنتز نشدند. دوم، تمرکز یم خارج یا پژوهشگران بینکه ممکن است توسط محققان ایراني مق

وم، توانستند بر غنای تحلیلي بیفزایند. سهای دکتری شد که ميها و رسالهنامهصرف بر مقالات منتشرشده موجب حذف پایان
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شکننده  ها را تا حدیگذاری، تحلیل این لایهسیاستافتادگي مطالعات حوزه بازنمایي و تک-تعداد اندک مقالات در ب عد هویتي

ها مسیرهای کند. با این حال، همین محدودیترا محتاطانه مي« چرخه بازتولید ایدئولوژیک»پذیری مدل سازد و تعمیممي

 گذارند.پژوهشي و راهبردهای اجرایي روشني را پیشِ روی مي

است.  «چرخه بازتولید ایدئولوژیک»جربي و گسترش دامنه نخستین گام در بسط نظری مدل پیشنهادی، آزمون ت

های درسي علوم انساني )همچون ای چندموردی، این چرخه را در سایر کتابتوانند با طراحي مطالعههای آتي ميپژوهش

و  یرفعالگرا، محتوای غگذاری هدفردیابي کنند تا مشخص شود آیا الگوی پیوند سیاست (تاریخ، ادبیات و معارف اسلامي

شناسي. ای مختص کتاب جامعهشهروندسازی منفعل، سازوکاری فراگیر در اقتصاد سیاسي برنامه درسي ایران است یا خصیصه

ای ین نظریهرساندَ و امکان تدوشناسي برنامه درسي ایران یاری ميپردازی بومي در جامعهطور مستقیم به نظریهچنین تحقیقي به

 .کندرا فراهم مي« ت، ایدئولوژی و کتاب درسيدول»بنیاد درباره داده

زبان يها و متون انگلیسنامههای مکمل با دربرگیری پایانبرای غلبه بر محدودیت کمّي مطالعات موجود، انجام فراترکیب

های یدگاهدتواند با واردساختن کند، بلکه ميهای پژوهشي ترسیم ميتری از شکافضروری است. این کار نه تنها تصویر کامل

 .های احتمالي مطالعات داخلي را تعدیل کندپژوهشگران خارج از گفتمان رسمي، سوگیری

ویژه رویکرد ون های تحلیل گفتمان انتقادی )بهها، پژوهشگفتماني در یافته-با توجه به غلبه چشمگیر ب عد ایدئولوژیک

پردازی، تر ایدئولوژیشود تا سازوکارهای دقیقتوصیه مي( 8044های کتب )پس از بر روی آخرین ویرایش (دایک یا فرکلاف

یاسي سازی نظم سبخشي و طبیعيی منفي(، راهبردهای مشروعیت«آنها»ی مثبت و «ما»از جمله مربع ایدئولوژیک )تأکید بر 

سطح خُرد زباني گرا و محتوای غیرفعال را در گذاری هدفتوانند حلقه مفقوده میان سیاستاین مطالعات مي .آشکار شود

 .تبیین کنند

. کندهای مستقل و متمرکزی را ایجاب ميها انجام پژوهشها و اقلیتشکاف جدی در حوزه بازنمایي جنسیت، قومیت

و یا تحلیل روایت، نه فقط فراواني  (شناسي اجتماعي )کرس و ون لیوونهای نشانهگیری از روششود با بهرهپیشنهاد مي

انند ب عد تودر متن و تصویر واکاوی شود. این دست آثار مي« دیگریِ جنسیتي و قومي»های برساخت تصاویر، بلکه شیوه

 .در بستر آموزش ایران کمک کنند« خشونت نمادین»پردازی درباره بازنمایي مدل را غنا بخشند و به نظریه-هویتي

شود که در فاز کیفي، ادراکات و تجربه زیسته طراحي  (کمّي-برای سنجش تأثیر واقعي این متون، مطالعات ترکیبي )کیفي

های کانوني استخراج کند و در فاز کمّي، های عمیق یا گروهآموزان )و معلمان( از محتوای کتاب را از طریق مصاحبهدانش

میان  شکافگیری نماید. چنین پژوهشي ای گسترده اندازهسازی روایت رسمي یا مقاومت در برابر آن را در نمونهمیزان دروني

 .کندمند ترسیم ميصورت نظامرا به« واقعیت زیسته»در کتاب و « یافتهواقعیت عینیت»

 اجتماعي-گیری هویت سیاسيشود که فرایند شکلبا الهام از کد مرکزی این مطالعه، پژوهشي طولي پیشنهاد مي

 طور تجربي نشانتواند بهد. این پژوهش ميشناسي ردیابي کنآموزان رشته انساني را در طول سه سال آموزش جامعهدانش

های خلاقانه نیز مجال ها و خوانشپرورانند یا اینکه مقاومتمدار ميهایي منفعل و قانونهای درسي، سوژهدهد که آیا کتاب

 .بروز دارند

محتوای  وبیش از هر چیز، ضرورت گسستن پیوند مستقیم میان ساختار سیاسي « چرخه بازتولید ایدئولوژیک»مدل 

واند ت، مي« محور و شواهدبنیانگذاری مسئلهسیاست»به « گراگذاری هدفسیاست»کند. گذار از کتاب درسي را گوشزد مي

گاهي، شناسان دانشمرکب از جامعه« ریزی درسيشورای مستقل برنامه»نخستین راهبرد اجرایي باشد. این مهم جز با تشکیل 
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یاسي و های سداشتن فرایند تألیف از نوسانآموختگان، و مصوناسابقه و نمایندگان دانشمتخصصان برنامه درسي، معلمان ب

های ای محتوا بر پایه شواهد پژوهشي )نه دستورالعملشود. چنین شورایي باید اختیار بازبیني دورهجناحي محقق نمي

 .ایدئولوژیک( را داشته باشد

یانگ( و پرورش تفکر انتقادی ضروری است. این بازطراحي ) «رتمنددانش قد»بازطراحي محتوای کتاب بر اساس اصول 

بتني های مهای کاوشگرانه، تحلیل موردهای واقعي از جامعه ایران، و تمرینمحور را با فعالیتباید محتوای غیرفعال و حافظه

ی )مانند نابرابر« اجتماعي ایمسئله»شود هر فصل با طور مشخص، پیشنهاد ميهای چندگانه جایگزین کند. بهبر دیدگاه

جای حفظ تعاریف، به تحلیل چندب عدی آن مسئله ترغیب آموز بهآموزشي، شکاف جنسیتي، یا مهاجرت( آغاز شود و دانش

 .گردد

 های اجتماعي ضروریبازنمایي، بازنگری اساسي در شیوه بازنمایي جنسیت، اقوام و گروه-برای اصلاح ب عد هویتي

برای مؤلفان و تصویرگران، با مشارکت پژوهشگران حوزه جنسیت و « فراگیری و عدالت بازنمایي رهنمود»است. تدوین 

های کنشگر، بازنمایي تواند گامي عملي باشد. این رهنمود باید بر حضور متوازن زنان و مردان در نقشمطالعات قومي، مي

 .سازی تأکید کندقومي ایران، و پرهیز از کلیشه-تنوع فرهنگي

مشارکتي را در کانون اهداف خود قرار دهد. این امر مستلزم -شناسي باید تربیت شهروند انتقادیمه درسي جامعهبرنا

های آموزی تا سازمانهای دانشهای مشارکت مدني )از انجمنافزارهایي درباره حقوق شهروندی، شیوهافزودن درس

ای برای تمرین دموکراسي بدل شود، نه کتاب باید به عرصه وگو و مدارای اجتماعي است.های گفتنهاد(، و مهارتمردم

 .تریبوني برای القای روایت واحد

شود. های درسي پیشنهاد ميبرای تضمین پایداری اصلاحات، ایجاد سازوکاری برای ارزشیابي مستمر و مستقل کتاب

ای از میزان تحقق اهداف آموزشي، بازخورد های دورههای علوم انساني، دادهتواند با مشارکت پژوهشگاهاین سازوکار مي

طور عمومي منتشر سازد. شفافیت در ارزشیابي، آموزان و تحلیل محتوای انتقادی گردآوری کند و نتایج را بهمعلمان و دانش

 .خود به سپری در برابر بازگشت به چرخه بازتولید ایدئولوژیک بدل خواهد شد

« نقاد تربیت مربیان»عنوان آخرین حلقه اجرایي، باید از حالت انتقال محتوا به به شناسيدر نهایت، آموزش معلمان جامعه

های بازنمایي و راهبردهای توانند معلمان را با ابعاد برنامه درسي پنهان، سوگیریهای ضمن خدمت ميتغییر جهت دهد. دوره

زان را با آموجهان دانشمیان متن رسمي و زیستشناختي در کلاس آشنا سازند تا ایشان بتوانند شکاف پرورش تفکر جامعه

تردید، گشودن چرخه بازتولید ایدئولوژیک، بدون همراهي نسلي از معلمان آگاه و کنشگر ای خود ترمیم کنند. بيعاملیت حرفه

 .ممکن نخواهد بود

 

 ملاحظات اخلاقی

 ای، شامل مقالات منتشرشده درهای ثانویه و منابع کتابخانهبر دادهای بر انسان یا حیوان نبوده و صرفاً گونه مداخلهاین پژوهش شامل هیچ

های ثانویه مجلات علمي معتبر کشور، استوار بوده است. بنابراین، دریافت تأییدیه کمیته اخلاق برای این مطالعه ضروری تشخیص داده نشد. داده

صورت شفاف ذکر شده است و این ها بههند که اسامي پژوهشگران در آندمورد استفاده را مقالات منتشرشده در مجلات علمي کشور تشکیل مي

 .کند. بر این اساس، این پژوهش مشمول ملاحظات اخلاقي خاصي نیستگونه مشکل اخلاقي ایجاد نميامر هیچ
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 مشارکت نویسندگان

پردازی و اند. این مشارکت شامل ایدهاشتههر دو نویسنده در تمامي مراحل انجام این پژوهش و نگارش مقاله مشارکت یکسان و فعال د

ها، ها، تحلیل و تفسیر یافتهسازی دادهآوری و آمادهشناسي، جمعطراحي پژوهش، تعریف مسئله و اهداف، مرور پیشینه پژوهش، طراحي روش

مسئولیت  هایي مقاله بوده است. هر دو نویسندهنویس اولیه، بازبیني انتقادی محتوای علمي، ویرایش و اصلاح نهایي متن، و تأیید نسخه ننگارش پیش

  .اندپذیرند و نسخه نهایي را مطالعه و تأیید کردههای مقاله را ميدقت و صحت کلیه بخش

 تعارض منافع

گونه تعارض منافع مالي یا غیرمالي، واقعي یا بالقوه، در ارتباط با این دارند که هیچطور شفاف اعلام مينویسندگان به

ایج یا ها، نتای مرتبط با موضوع، دادهیک از نویسندگان منافع تجاری، مالي، شخصي، سازماني یا حرفهوجود ندارد. هیچ مقاله

الزحمه، مالکیت سهام، ثبت اختراع، حمایت ای از قبیل مشاوره، دریافت حقگونه رابطهانتشار این مقاله ندارد. همچنین هیچ

هایي که ممکن است از نتایج این مقاله منتفع شوند، ها یا شرکتش مشورتي با سازمانمدیره یا نقمالي، عضویت در هیئت

های های سازماني، رقابتگونه تعارض منافع غیرمالي از جمله روابط شخصي، وابستگيعلاوه بر این، هیچ .وجود نداشته است

 شود. علمي، یا منافع فکری که بتواند بر انجام پژوهش، تفسیر نتایج یا نگارش مقاله تأثیر بگذارد، توسط نویسندگان گزارش نمي

 بیانیه استفاده از هوش مصنوعی

ها یا ویرایش این مقاله، از یک از مراحل انجام پژوهش، نگارش، تحلیل دادهدارند که در هیچمي نویسندگان اعلام

صورت انساني انجام شده گونه ابزار هوش مصنوعي استفاده نشده است. تمامي مراحل مذکور توسط نویسندگان و بههیچ

 .است
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