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In recent decades, curriculum studies have played a central role in shaping 
educational knowledge and research agendas. However, the dominance of 
certain stabilized discourses may marginalize alternative perspectives and 
limit theoretical diversity within this field. The objective of this study is to 
analyze the discourses represented in the titles of master’s theses in 
curriculum studies at Allameh Tabataba’i University and to identify 
dominant and marginalized discourses in the process of academic 
knowledge production. This study adopts Norman Fairclough’s Critical 
Discourse Analysis and his three-dimensional model encompassing textual, 
discursive, and social dimensions. The research corpus consists of the titles 
of all master’s theses in curriculum studies defended at Allameh Tabataba’i 
University between 2014 and 2023. The data were collected using a census 
method and analyzed through a mixed quantitative–qualitative approach in 
order to examine patterns of discourse frequency and dominance. The 
findings indicate that the socio-political discourse is significantly more 
prominent and stabilized compared to other discursive orientations. In 
contrast, discourses such as gender-feminist, environmental, and spiritual 
perspectives appear marginal and underrepresented in the thesis titles. This 
pattern reflects a discursive hierarchy in which certain forms of knowledge 
gain legitimacy while others remain peripheral. The results suggest that 
knowledge production in curriculum studies at the examined institution is 
shaped by the hegemony of stabilized discourses, which may constrain 
intellectual plurality and limit opportunities for alternative theoretical 
approaches. The study highlights the necessity of opening more diverse 
discursive spaces in academic research and curriculum scholarship to foster 
broader perspectives and more inclusive knowledge production. 
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Introduction 

This study aims to analyze the discourses represented in the titles of master’s theses in Curriculum 

Studies at Allameh Tabataba’i University. Considering the crucial role of theses as one of the key 

arenas of academic knowledge production, the titles of these works can reflect dominant discourses, 

institutional preferences, and ideological logics shaping educational research. The theoretical 

framework is informed by the discursive approach in curriculum studies—particularly William 

Pinar’s conception of curriculum as a social and political text—and Norman Fairclough’s Critical 

Discourse Analysis (CDA), which interprets curriculum and academic texts as ideological and 

socially constructed expressions. 

The main objective of this research is to identify dominant and marginal discourses within thesis 

titles and to explain the institutional, social, and ideological mechanisms that generate and sustain 

them 
Methodology 

The study employs a mixed qualitative–quantitative method. The statistical population includes all 

107 master’s theses in Curriculum Studies at Allameh Tabataba’i University between 2014 and 

2023 (1393–1402), examined through a census method. The data were extracted from the 

university’s virtual library archive. 

Data analysis was conducted based on Fairclough’s three-level CDA model, encompassing textual, 

discursive, and socio-institutional dimensions. The coding process involved identifying key 

concepts from titles, initial coding, conceptual integration, and final assignment to discursive 

categories. The categorization framework follows Fathi Vajargah’s model of curriculum identities, 

revised according to empirical findings. Alongside qualitative analysis, the frequency of discourses 

was calculated to uncover patterns of repetition and dominance. 
Results 

The results reveal that the political–cultural discourse grounded in Islamic education, national–

religious identity, and ideological values is the dominant discourse across thesis titles. These topics 

align with official educational policies emphasizing moral education and identity formation. In 

contrast, critical, multicultural, gender-based, sexual education, democratic education, and 

internationalization discourses appear marginal and underrepresented. Their limited presence shows 

the narrowness of discursive diversity in curriculum-related research at the university level. 

Further interpretation indicates that this pattern emerges not only from macro-level educational 

policies but also from institutional dynamics. Factors such as supervisors’ scientific orientations, 

evaluation criteria for theses, and the structural configuration of academic groups contribute to the 

stabilization of dominant discourses and the marginalization of alternative ones. Consequently, the 

discursive structure of thesis production reflects how institutional and ideological forces define the 

boundaries of legitimate knowledge in the field of curriculum studies. 

Conclusion: 
This research highlights the inherently political and ideological nature of educational knowledge 

production. Thesis titles, though concise, function as indicators of the prevailing academic 

worldview and reveal what topics gain visibility or remain silenced. The study concludes that the 

dominance of a single political–religious discourse limits epistemological plurality and narrows the 

field’s research landscape. 
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It is therefore essential to rethink research policies and encourage greater discursive diversity within 

curriculum studies. Strengthening alternative perspectives—such as critical, democratic, and 

multicultural approaches—can enrich educational inquiry and promote a more inclusive 

understanding of curriculum. The findings call for renewed attention to research evaluation systems 

and supervisor orientations, aiming to foster a pluralistic environment that accommodates different 

ideological and epistemological voices 

Overall, the study reveals the deeply political and ideological nature of knowledge production in 

curriculum studies and highlights the need to broaden discursive spaces, support critical 

perspectives, and diversify research orientations in graduate-level curriculum research. 
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 مقدمه

ای نیدیک به یک قرن در نظام های بنیادیر علوم تربیتي، دارای سابقهعنوان یکي ای حویهبه« رییی درسيبرنامه»رشته 

ای متنوع ای مفاهیم و رویکردها، همواره در حال تحول بوده و تعییر مریهای ایر رشته با گستره .ومویش عالي جهان است

عنوان رییی درسي بهنظران برای تثبیت جایگاه برنامهتلاش صاحب .شوددلیل تکثر نظری، امری دشوار تلقي ميدقیق ون، به

 .(Fathi Vajargah et al., 2022) روشني قابل مشاهده استیک حویه علمي مستقل، در ادبیات پژوهشي به

بندی گفتماني یافته در ادبیات معاصر مطالعات برنامه درسي، ایر تکثر نظری در وثار ویلیام پاینار و همکاران صورت

گرفتر ای نگاه فني و خطي، برنامه درسي را متني نمادیر و چندصدایي اینار در کتاب فهم برنامه درسي، با فاصلهپ .است

هایي چون سیاسي، نژادی، جنسیتي، پدیدارشناختي، اتوبیوگرافیک، ییباشناختي، الهیاتي، نهادی و داند که ای خلال گفتمانمي

ای ای خنثي ای اهدا  و محتوا، بلکه باینمایيبرنامه درسي نه مجموعه در ایر چارچوب، .پساساختگرا قابل فهم است

 Pinar et). گیردشود که در بسترهای نهادی و اجتماعي خاص شکل ميگفتماني ای روابط قدرت، هویت و معنا تلقي مي

al., 1995). سایدهایي گفتماني فراهم ميعنوان میدانایر رویکرد، امکان تحلیل انتقادی متون ومویشي و پژوهشي را به. 

صورت رسمي در نظام ومویش عالي نهادینه شد و تصویب به 83۳4رییی درسي ای دهه در ایران، ومویش برنامه

بخش  .(Mousapour, 2023) ایر حویه گردیدهای تخصصي در سای گسترش پژوهشهای تحصیلات تکمیلي، یمینهدوره

تریر بسترهای عنوان یکي ای مهمشوند که بهانجام ميارشد  کارشناسيهای نامهها در قالب پایانتوجهي ای ایر پژوهشقابل

  .های رایج در رشته باشندگذاریی روندها، ترجیحات نظری و اریشدهندهتوانند بایتابتولید دانش دانشگاهي، مي

ها شوند، بلکه در چارچوب پارادایمطر  تلقي نميها متوني بينامهشناسي معرفت و تحلیل گفتمان، پایانای منظر جامعه

 اندگیرند که خود متأثر ای روابط قدرت، ساختارهای نهادی و شرایط اجتماعيای شکل ميهای مسلط یا حاشیهو گفتمان

(Mohammadpour, 2021; Qaderi, 2020). تریر بخش متون تریر و نمادیرعنوان فشردهها بهنامهدر ایر میان، عناویر پایان

بندی مسائل پژوهشي را در خود بایتاب های گفتماني حاکم بر انتخاب موضوعات و صورتهایي ای منطقپژوهشي، نشانه

 .دهندمي

اند و نقش ساینده و یری داشتهشناختي رشد چشمگهای اخیر، رویکردهای گفتماني در مطالعات یباندر دهه

در ایر چارچوب، تولید دانش در حویه  .(Barkhordari, 2022) اندی یبان در روابط قدرت را برجسته ساختهمحدودکننده

های مسلط علمي و اجتماعي است؛ های تحصیلات تکمیلي، بایتابي ای گفتماننامهویژه ای طریق پایانرییی درسي، بهبرنامه

ها در هماهنگي برخي گفتمان .دهندها را نیی شکل ميبندی یباني ونتنها انتخاب موضوعات، بلکه صورتهایي که نهگفتمان

 .شوندشوند و برخي دیگر به حاشیه رانده ميبا ساختارهای قدرت برجسته مي

 متني، گفتماني، و اجتماعي - واژگانيایر پژوهش با استفاده ای مدل تحلیل گفتمان انتقادی نورمر فرکلا  در سه سطح 

های گیری ای مفهوم قدرت/دانش در اندیشه میشل فوکو، به تحلیل گفتمانو با بهره (Fairclough,1995) نهادی -

در اندیشه فوکو، دانش و قدرت  .پردایدرییی درسي ميبرنامهارشد  کارشناسيهای نامهیافته در عناویر پایانبایتاب

اند و دانش، نه فرویندی خنثي، بلکه ابیاری برای اعمال و تثبیت قدرت است؛ ابیاری که ای طریق نهادهایي چون تنیدهدرهم

 .(Ball,2012) انجامدبخشي به جایگاه متخصصان ميسایی فاعلان انساني و مشروعیتمدرسه، بیمارستان و یندان، به ابژه

ی صرفاً فني، بلکه گرایان برنامه درسي بر ایر نکته تأکید دارد که برنامه درسي نه یک فروورده، دیدگاه نوفهمهمچنیر

ها گرچه ایر دیدگاه .(Pinar et al,1995) گیردگفتماني چندلایه است که در بستر یبان، تاریخ، تجربه و قدرت شکل مي
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مند تواند ایر خلأ را پر کرده و بستری برای تحلیل نظامادی مياند، تحلیل گفتمان انتقفاقد چارچوب عملي روشر

های ی گفتمانترکیب ایر دو رویکرد، امکان بررسي انتقادی سلطه (.Harb, 2017) های برنامه درسي فراهم ووردگفتمان

عنوان دانش معتبر بهدهد چگونه برخي موضوعات رییی درسي را فراهم کرده و نشان ميهای برنامهنامهخاص در پایان

 .شوندنشیر ميتثبیت و برخي دیگر طرد یا حاشیه

 رییی درسيرشته برنامهارشد  کارشناسيهای نامهشده در عناویر پایانهای باینمایيتحلیل گفتمان هدف پژوهش:

 ت؟ها چیساند و سایوکار حضور یا حذ  ونهایي در ایر عناویر بایتاب یافتهچه گفتمان پرسش اصلی:

 پیشینه پژوهش

رغم تنوع ظاهری، اغلب نامتواین و های علوم تربیتي، علينامهاند که توییع موضوعي پایانهای داخلي نشان دادهپژوهش

های بیرگ کشور، نقش رییی درسي در دانشگاههای برنامهنامهتحلیل محتوای پایان .هایي خاص استمتمرکی بر حویه

های نوظهور را در ایر تمرکی ما، محتوای دروس و محدودیت وشنایي دانشجویان با حویهعواملي چون تخصص استاد راهن

های مشابهي در حویه تکنولوژی ومویشي نیی یافته .(Maleki, HajiTabar, & GhasemTabar, 2011) برجسته کرده است

 & HajiTabar) ای حکایت دارندرشتههای سنتي و غفلت ای رویکردهای نو و میانگیارش شده که ای تداوم چارچوب

Taghipour, 2015; Ahmadi Gol & Sangari, 2017.) 

اند؛ ای جمله غلبه نگاه ابیاری و ا اشاره کردههنامههای گفتماني در پایانمطالعات دیگر نیی به سلطه برخي گرایش

 های یادگیریهای ارییابي و نظریه، تمرکی بر حویه(Vadayeh Kheyri, 2019) های علوم تربیتيگرایانه در پژوهشکمي

(Sofian, Atapour, & Najari, 2023) سنجيهای علمیمان با تنوع نسبي موضوعات در تحلیلو انسجام مفهومي هم 

(Momeni, 2024).  همچنیر، شماری ای مقالات منتشرشده در فصلنامه مطالعات برنامه درسي به بررسي تحولات برنامه

های نهادی و سیاستي در تحلیل اند و بر اهمیت توجه به یمینههای ایر حویه پرداختهدرسي و عوامل اثرگذار بر پژوهش

 (.Musipour., 2020; Koushki et al., 2020) اندمطالعات برنامه درسي تأکید کرده

المللي گیارش شده است های ملي و بیرنامههای موضوعي پایانالمللي نیی تفاوت معناداری میان گرایشدر سطح بیر 

همچنیر  (Arjan & Çubukçu, 2023) های نهادی و گفتماني در انتخاب موضوعات پژوهشي تأکید داردکه بر نقش یمینه

های دانشگاهي دهنده گفتمانتوانند بایتابهای دانشجویي مينامهدهد که پایاننشان مي Helsing Widen (2019)پژوهش 

 .های انتقادی نوظهور باشندمسلط و حتي گفتمان

دهنده روندهای موضوعي، بلکه تنها بایتابهای تحصیلات تکمیلي نهنامهدهد که پایانها نشان ميمجموع ایر پژوهش

هایي که برخي موضوعات را برجسته و برخي دیگر اند؛ گفتمانهای مسلط بر تولید دانش دانشگاهيها و منطقگفتمانحامل 

ویژه ای منظر تحلیل گفتمان رییی درسي، بههای رشته برنامهنامهحال، تحلیل انتقادی عناویر پایانباایر .رانندرا به حاشیه مي

پژوهش حاضر در پي ون است که با تحلیل گفتمان  .راني کمتر مورد توجه قرار گرفته استهای ایانتقادی، در بستر دانشگاه

رییی درسي دانشگاه علامه طباطبایي، الگوهای گفتماني مسلط و رشته برنامهارشد  کارشناسيهای نامهعناویر پایان

 .ها را واکاوی کندای و سایوکارهای بایتولید ونحاشیه
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 روش پژوهش:

ریزیی درسزي   رشزته برنامزه  ارشزد   کارشناسزي هزای  نامزه شده در عناویر پایانهای باینمایيپژوهش حاضر به تحلیل گفتمان

دلیزل تثبیزت نسزبي    سزو بزه  انتخاب ایر بایه یماني، ای یک .پردایدمي 8041تا  83۳3دانشگاه علامه طباطبایي طي بایه یماني 

هزا در ورشزیو   نامزه پذیری کامل و ثبت نهایي پایاندلیل دسترستولیدات پژوهشي ایر رشته در دهه اخیر و ای سوی دیگر، به

و  8043هزای  الهزای مربزوب بزه سز    نامزه پایان .صورت گرفته است( 8043سال ) هاکتابخانه دانشگاه در یمان گردووری داده

ها بسیار محدود و ای حیث گفتماني ها یا هنوی در ورشیو کتابخانه ثبت نشده بودند، یا تعداد وندر یمان گردووری داده 8040

هزا، تیییزری معنزادار در    ها به پیکره دادهبررسي اکتشافي محدود ایر موارد نشان داد که افیودن ون .شدندغیرنماینده تلقي مي

هزا، بزایه یمزاني    منظور حفز  انسزجام تحلیلزي و اتکاپزذیری داده    رو، بهکند؛ ایایرشده ایجاد نميماني شناسایيالگوهای گفت

 .محدود شد 8041پژوهش به سال 

رییی درسي در بایه یماني مذکور است رشته برنامهارشد  کارشناسينامه پایان 84۱جامعه وماری پژوهش شامل تمامي 

ها، ای روش سرشماری برای با توجه به جامع بودن داده .اندس بوده و مورد تحلیل قرار گرفتهطور کامل در دسترکه به

های موجود در کتابخانه مجایی دانشگاه علامه طباطبایي نامهها ای طریق ورشیو پایانداده .گردووری اطلاعات استفاده شد

 .استخراج گردید

نامه، سال دفاع، نام نگارنده و استخراج اطلاعات بود که شامل عنوان پایانها، فرم استانداردی برای ابیار گردووری داده

ها بر مبنای رویکرد تحلیل تحلیل داده .مند و منظم تکمیل شدندصورت نظامها بهایر فرم .های گفتماني متر استشاخص

ساس، تحلیل در سه سطح دنبال شد: در بر ایر ا .ای وی انجام گرفتلایهگفتمان انتقادی نورمر فرکلا  و مطابق با مدل سه

ها بررسي گردید؛ در سطح گفتماني، فرویندهای تولید و تفسیر نامههای یباني و ساختاری عناویر پایانسطح متني، ویژگي

های اجتماعي و ساختارهای نهادی، یمینه–ها مورد واکاوی قرار گرفت؛ و در سطح اجتماعيمتون و روابط میان گفتمان

 .ها تحلیل شدؤثر بر تولید و باینمایي گفتماننهادی م

صورت که در مرحله نخست، عناویر بدیر .مند انجام گرفتای و نظامصورت مرحلهها بهفرایند کدگذاری داده

در مرحله دوم، کدهای مشابه  .ها بر اساس مفاهیم محوری و واژگان کلیدی به کدهای اولیه مفهومي تقسیم شدندنامهپایان

های برنامه درسي ها با چارچوب مفهومي هویتدر مرحله سوم، ایر مقوله .های گفتماني تجمیع و بایبیني شدنددر مقوله

 .8های جیئي مفهومي برای افیایش دقت تحلیلي اعمال گردیدها و تعدیلتطبیق داده شده و در صورت لیوم، تلفیق

ها و مییان تکرار ای تحلیل کمي بسامدها نیی بهره گرفته شد تا تصویری وماری ای پراکندگي گفتماندر کنار تحلیل کیفي، 

تر ای الگوهای گفتماني حاکم کمي در کنار تحلیل گفتمان( به فهمي جامع–کیفي) ایر تحلیل ترکیبي .دست ویدهر یک به

 .منجر شد

در ایر راستا، تحلیل صرفاً  .شناختي استفاده شدبندی روشراتژی یاویهها، ای استمنظور افیایش اعتبار و انسجام تحلیل به

ها نیی مورد بررسي قرار گرفت نامههایي ای متر پایانها و بخشها محدود نماند و در موارد لایم، چکیدهنامهبه عناویر پایان

                                                           
ون بزا سزند تربیزت شزهروند      های صزلح و نسزبت  های درسي دورة متوسطه ایران ای منظر توجه به مؤلفهبررسي محتوای کتاب»نامه عنوان نمونه، عنوان پایانبه. 8

-المللزي بزیر »شناسایي شزد. در مرحلزه تجمیزع، ایزر کزد در مقولزه گفتمزاني        « تربیت شهروند جهاني»در مرحله کدگذاری اولیه با کد مفهومي « جهاني یونسکو

هزای صزرفاً   المللزي، ای چزارچوب  با ارجاع به اسناد بیر مثابه باینمایي گفتماني فراملي تلقي شد کهقرار گرفت. در سطح تفسیر گفتماني، ایر عنوان به« وطنيجهان

 .ها نیی اعمال شده استنامهصورت مشابه برای سایر عناویر پایانهای جهاني در برنامه درسي اشاره دارد. ایر رویه تحلیلي بهملي فراتر رفته و به حضور گفتمان
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گر دوم در بخشي ای و کمي، استفاده ای تحلیل برایر، ترکیب تحلیل کیفيافیون .تر تفسیر شوندها در بستری کاملتا گفتمان

بندی عنوان اجیای مکمل در فرایند یاویهشده، بهبندیگیری ای چارچوب مفهومي مقولهبندی تحلیلگر( و بهرهیاویه) هاداده

 .لحاظ گردید

های مفاهیم، کدها و شاخص .افیارهای وماری یا کیفي انجام شدصورت دستي و بدون استفاده ای نرم ها بهتحلیل داده

ها بر اساس مدل بندی تحلیلچارچوب مقوله .شده با دقت ثبت و تحلیل گردیدها و جداول ای پیش طراحيمرتبط در فرم

های برنامه ایر چارچوب، ابعاد مختلف هویت .شده در وثار دکتر فتحي واجارگاه تدویر شدهای برنامه درسي ارائههویت

محیطي، فناورانه، فمینیستي و نگرانه، ییستفرهنگي، نژادی و چندفرهنگي، وینده–هایي نظیر سیاسيقولهدرسي را در قالب م

ها و ها با توجه به ماهیت دادهحال، در فرایند تحلیل، ایر مقولهباایر .کندبندی ميهای مرتبط طبقهجنسیتي، و سایر حویه

سایی شدند تا بتوانند تماییها و های مفهومي، متناسبتلفیق اهدا  خاص پژوهش حاضر، با اعمال تیییرات جیئي و

ایر تیییرات در جهت حف  انسجام  .ها را با دقت بیشتری نشان دهندنامهیافته در عناویر پایانهای گفتماني بایتابپیوستگي

 .اندم شدهها و بر مبنای صلاحدید تحلیلي پژوهشگر انجاتحلیلي و تقویت قابلیت تفکیک و تحلیل گفتمان

 هایافته

داشته  نامهپایان 84۱مورد، بیشتریر فراواني را در میان  31با « فرهنگي-سیاسي»دهد که گفتمان ها نشان ميتحلیل کمي یافته

پذیری، سایی، جامعهایر گفتمان ناظر بر مضامیني چون هویت .شودعنوان گفتمان مسلط در ایر حویه شناخته ميو به

دهنده پیوند های فرهنگي و ایدئولوژیک است که نشانپنهان و انتقال اریش برنامه درسيعدالت ومویشي،  تربیت شهروندی،

مورد قرار  8۱با « فناورانه»در رتبه دوم، گفتمان  .گذاری فرهنگي در سطح کلان استعمیق میان نظام ومویشي و سیاست

حضور  .پردایدگیری کرونا ميدارد که به تحول دیجیتال، کاربرد فناوری در ومویش، و واکنش به شرایط بحراني مانند همه

در مقابل،  .های اخیر رو به افیایش بوده و ای پاسخ نظام دانشگاهي به نیایهای نوظهور حکایت داردایر گفتمان در سال

اند؛ مورد( کمتریر فراواني را داشته 0) «معنوی»مورد( و  1) «محیطيییست»مورد(،  3) «جنسیتي-فمنیستي»های گفتمان

های در حال رییی درسي ای اولویتهایي است که در ادبیات جهاني برنامهدهنده غفلت ساختاریافته ای گفتمانامری که نشان

 .شوندرشد محسوب مي

فرهنگي در -گفتمان سیاسي .هاستکي ای تیییرات معنادار در برخي سالها نیی حانامهبررسي روند یماني توییع پایان

ها تأثیر تحولات فرهنگي و اجتماعي کشور در ایر دورهاوج یافته است که احتمالاً تحت 83۳۳و  83۳1، 83۳3های سال

ای ای تأثیر واند نشانهتنیی مي 83۳۳و  83۳1، 83۳1های همچنیر، افیایش تمرکی بر گفتمان فناورانه در سال .بوده است

 .تحولات جهاني ومویش و گسترش ومویش مجایی باشد

ها در رییی درسي، پژوهششده در حویه برنامههای بررسينامهبرای ارائه یک تحلیل جامع و مبسوب ای پایان تحلیل کیفی:

-الملليتحلیلگری، بیرفمینیستي، روان-فرهنگي، جنسیتي-ایر محورها شامل ابعاد سیاسي .اندچند محور اصلي تحلیل شده

 .محیطي هستندنگر و ییستچندفرهنگي و پدیدارشناختي، معنوی، فناورانه، وینده-شناختي، نژادیییبایي-وطني، هنریجهان

های مختلف بوده و روند گفتماني حاکم بر رههای پژوهشگران در دوی دغدغهدهندههر یک ای ایر مقولات به نوعي نشان

 .کنندها را وشکار مينامهپایان
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تریر فرهنگي یکي ای پررنگ-رییی درسي، مقوله سیاسيهای رشته برنامهنامهدر تحلیل پایان فرهنگی:-مقوله سیاسی .8

گي، اریشي، هویتي و ها عمدتاً به واکاوی عناصر فرهنایر دسته ای پژوهش .برانگییتریر مقولات استو تأمل

 برنامه درسيواکاوی »هایي چون نامهبرای نمونه، پایان .اندهای درسي رسمي و پنهان پرداختهایدئولوژیک در برنامه

ی های متخصصان تعلیم و تربیت دربارهتبییر ایده»(، 8041) «پنهان حیر تعاملات اجتماعي کلاس درس ونلایر

های مطالعات اجتماعي دوره های یندگي در کتاببررسي وضعیت ومویش مهارت»( و 8041) «مطلوب ایراني مدرسه

 .هایي چون تربیت شهروندی، هویت ملي و عدالت اجتماعي هستنددهنده دغدغه( به نحوی بایتاب8048) «ابتدایي

ن ای منظر برنامه ومویان ابتدایي جنوب شهر تهرای دانشبررسي علل بروی رفتارهای پرخاشگرایانه»هایي مانند پژوهش

های فارسي و مطالعات اجتماعي مییان و چگونگي باینمایي نمادهای هویت ملي در کتاب»( و 8044) «درسي پنهان

ارییابي »وثاری همچون  .های ملي و اجتماعي تأکید دارندصراحت بر باینمایي اریش( نیی به8044) «دوره ابتدایي

شناسایي »(، 8044) «ایالله خامنهبر اساس اندیشه اجتماعي ویت ...تماعياهدا  و محتوای برنامه درسي مطالعات اج

( نیی ای پیوند محتوای درسي با 83۳۳) «...ومویانسنجش مییان هویت ملي دانش»( و 8044) «...های رواداریمؤلفه

 «...شناسایي و تبییر موانع تفکر انتقادی»هایي نظیر نامهدر پایان .های ایدئولوژیک و سیاسي حکایت دارنداریش

های برنامه درسي مبتني شناسایي مؤلفه»( و 83۳۳) «...شناسایي الگوهای تلفیق برنامه درسي تعلیمات دیني»(، 83۳۳)

های همچنیر در سال .اندایدئولوژیک به شکلي ضمني بایتاب یافته-( نیی عناصر فرهنگي83۳1) «...بر مدرسه یندگي

مقایسه »(، 83۳۱) «...پذیریبررسي مفهوم جامعه»فرهنگي در وثاری چون -های سیاسيتر نیی توجه به مؤلفهپیش

کاربرد »(، و 83۳۱) «...بررسي و تحلیل محتوای کتب درسي»(، 83۳۱) «...های برنامه درسي معلمانایدئولوژی

  .( مشهود است83۳۳) «...ایراني-های اصلي سبک یندگي اسلاميمؤلفه

برنامه ی غفلت ای موضوعات جنسیتي در دهندهها در ایر حویه نشانتعداد اندک پژوهش فمینیستی:-مقوله جنسیتی .1

های قرار گرفته در ایر مقوله با تمرکی بر مسئله تربیت جنسي در دوره ابتدایي نگاشته نامهپایان .رسمي است درسي

های تدویر برنامه درسي چالش»نامه در پایان .در برنامه درسي رسمي انتقاد دارند اند و ای غیبت ایر موضوعشده

ای (، به موانع فرهنگي، اجتماعي و قانوني در مسیر طراحي چنیر برنامه8048) «تربیت جنسي دوره ابتدایي در ایران

ی های درسي دورهجنسي در برنامههای تربیت سنجي کاربرد مؤلفهامکان»نامه همچنیر، در پایان .پرداخته شده است

ای ای ومویش ماندهعنوان بخش میفول(، ایر موضوع به83۳۳) «عنوان برنامه درسي میفولابتدائي: تربیت جنسي به

دهند که نظام ومویشي ایران در برخورد با تربیت جنسي ها نشان ميایر پژوهش .رسمي در ایران تحلیل شده است

نامه به نوعي هر دو پایان .های جدی استدر ایر یمینه دچار شکا  برنامه درسيمل کرده و کارانه عهمچنان محافظه

 .به غیبت دیدگاه فمنیستي در طراحي محتوای ومویشي اشاره دارند

شناختي فرایند یادگیری، نقش معلم و های مربوب به ایر مقوله، با تأکید بر تحلیل رواننامهپایان تحلیلگری:مقوله روان .3

 .کنندگیری انگییش، احساس تعلق، علاقه به یادگیری و سواد برنامه درسي بررسي ميمحیط ومویشي را در شکل

رابطه »( و 8044) «ی سوم ابتدایيیان پایهوموهای ومویشي در افیایش علاقه و یادگیری درس ریاضي دانشنقش بایی»

 «دوم متوسطه شهرستان ملکان تدریس اثربخش با احساس تعلق به مدرسه و انگییه پیشرفت در بیر دانش ومویان دوره

سنجش مییان سواد برنامه درسي معلمان دوره ابتدایي و رابطه ون »در  .( بر نقش رواني تدریس مؤثر متمرکیند83۳۳)

ومویان ( نیی به رابطه میان دانش ضمني معلمان و پیشرفت تحصیلي دانش83۳1) «تحصیلي دانش ومویانبا عملکرد 
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مقایسه روش »هایي چون نامهبررسي تأثیرات روش تدریس بر انگییش یادگیری نیی در پایان .پرداخته شده است

( مورد 83۳۳) «یان بر درس جیرافیاوموهای چندگانه و روش معمول بر انگییش و نگرش دانشتدریس مبتني بر هوش

ومویان ابتدایي بررسي عوامل مؤثر بر بهبود کیفیت برنامه درسي دانش» هایي مانندهمچنیر، پژوهش .توجه بوده است

شناختي ی رویکردهای رواندهندهاند که نشانومویان با نیایهای ویژه پرداخته( به مسائل دانش83۳۳) «توان ذهنيکم

 .رییی درسي استبرنامهدر 

درسي  سایی برنامهالملليطراحي الگوی بومي بیر» هایي مانند: در ایر حویه، پژوهشوطنیجهان-المللیمقوله بین .0

های صلح های درسي دوره متوسطه ایران ای منظر توجه به مؤلفهبررسي محتوای کتاب» (و83۳1) «ومویش عالي ایران

های پیوند ومویش ایران با استانداردهای جهاني ( به چالش83۳1) «ند جهاني یونسکوو نسبت ون با سند تربیت شهرو

همچنان با موانع جدی  برنامه درسيشدن دهند که در نظام ومویشي ایران، جهانيها نشان ميایر پژوهش .اندپرداخته

 .شدن غلبه دارندهای جهانيهای ملي اغلب بر مؤلفهمواجه است و اولویت

برنامه دهد ها نشان مي: بررسي موضوعي پژوهشبرنامه درسيجایگاه هنر و ییبایي در  شناختی:زیبایی-هنریمقوله  .1

سایی چگونگي غني» هایي مانندهای هنری ومویش توجه کمتری داشته است، اما پژوهشایران غالباً به جنبه درسي

های دوره دوم ابتدایي و تحلیل تصویرسایی کتاب» و (83۳۳) «شناسي برنامه درسي دوره ابتدایيابعاد هنری و ییبایي

ایر  .اند جایگاه هنر را در ومویش بررسي کنند( تلاش کرده83۳۳) «ومویانرابطه ون با درک ییباشناختي دانش

تواند بر مییان یادگیری و های درسي ميشناسي در کتابدهند که استفاده ای عناصر بصری و ییبایيها نشان ميپژوهش

 .تر مفاهیم درسي تأثیرگذار باشدرک عمیقد

های ایر مقوله با محوریت بررسي تبعیض، حذ  فرهنگي، طرد اجتماعي و نیای نامه: پایانچندفرهنگی-مقوله نژادی .۳

ومویان پذیری دانشعوامل موثر در طرد و جامعه»هایي چون نامهدر پایان .اندبه ومویش چندفرهنگي شکل گرفته

وباد در بایپیوند بررسي نقش معلمان دوره ابتدایي شهر خرم»( و 8048) «ایسوی معلمان شهرساری «هاغربتي» جماعت

های قومي مورد بررسي قرار های طرد اقلیت(، تجربه8048) «به کلاس درس «جماعت کولي» ومویان طرد شدهدانش

ها و مانند کولي) شدهراندهحاشیههای بهگروهدهد که نظام ومویشي ایران همچنان در برابر اند و نشان ميگرفته

های درسي الگوی باینمایي نمادهای فرهنگ تالشي در کتاب» .های اجتماعي و فرهنگي مواجه استها( با چالشغربتي

 نامهدر پایان .( به غیبت یا نحوه باینمایي فرهنگ بومي در متون ومویشي پرداخته است8044) «دوره دوم ابتدایي ایران

ها و موانع تحقق ومویش چندفرهنگي در ( نیی ظرفیت8044) «ادراک نومعلمان شهر تهران ای ومویش چندفرهنگي»

 اندهای ایران تحلیل شدهمدرسه

های ایر مقوله بیشتر با رویکرد کیفي و نامهومویان: پایانتجربه ییسته معلمان و دانش مقوله پدیدارشناختی: .۱

روایت تجربه ییسته » .اندهای خاصي ای ومویش رسمي پرداختهته معلمان در موقعیتپدیدارشناسي، به تجارب ییس

( به تجربه ومویشي 8041) «ی شادمعلمان برای ایجاد انگییه در ومویش الکترونیکي درس ریاضي ای طریق شبکه

 «ه متوسطه دومشناسي دورواکاوی پدیده تدریس برای ویمون در درس ییست»معلمان در فضای مجایی پرداخته و 

شناسایي تجارب ییسته معلمان در مواجهه با تیییر »همچنیر  .های کنکورمحوری اشاره دارد( به بایتاب چالش8048)

شناسایي دانش ضمني معلمان عربي شهرستان تکاب درباره »های نامه دیگر با عنوان( و دو پایان83۳۳) «برنامه درسي
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ایي دانش ضمني معلمان یبان انگلیسي دوره دوم متوسطه ای روش های شناس»( و 83۳1) «های فعال تدریسروش

اند و به فهم پدیدارشناختي دانش و تجربه معلمان در مواجهه با ( نیی ای همیر رویکرد بهره برده83۳1) «اریشیابي

 .اندبرنامه درسي رسمي و غیررسمي پرداخته

ای و دیجیتال، و های نویر، ارتقای سواد رسانهها بر کاربست فناورینامهدر مقوله فناورانه، تمرکی پایان مقوله فناورانه: .1

کوئست در کاربست وب»هایي مانند نامهپایان .بررسي مییان پذیرش فناوری در فرایند تدریس و یادگیری است

کیشر کتاب علوم تجربي بر انگییش و پیشرفت مطالعه اثر گیمیفی»( و 8041) «ومویش علوم تجربي سوم ابتدایي

 .گیری ای ابیارهای فناورانه برای ارتقای کیفیت یادگیری هستند(، بیانگر بهره83۳۳) «ومویانتحصیلي دانش

ای دوم متوسطه و تدویر محتوای متناسب با تحولات نویر تحلیل محتوای کتاب سواد رسانه»هایي چون پژوهش

( 83۳1) «ومویانهای برنامه درسي فناوری اطلاعات و ارتباطات ای منظر معلمان و دانشگيویژ»( و 8044) «فناوری

هایي مانند ها، پژوهشدر کنار ون .انددهنده لیوم باینگری در محتوای درسي برای انطباق با فضای دیجیتالنشان

بررسي مییان استفاده معلمان ای فناوری »و « های تدریس مبتني بر فاوا معلمان مدارس ابتدایي هوشمندارییابي مهارت»

ایر مقوله  .ای بر نقش معلمان در تحقق برنامه درسي فناورانه دارندتأکید ویژه« اطلاعات براساس مدل پذیرش نوووری

مثابه ابیار، بلکه به عنوان محملي برای تحول یادگیری و تدریس در کل بیانگر گفتماني است که فناوری را نه صرفاً به

 نگردمي

محیطي و ضرورت های ییستمحیطي، با وجود اهمیت رویافیون بحراندر مقوله ییست محیطی:مقوله زیست .۳

در ایر مقوله  .شده در ایر حویه همچنان محدود استهای انجامومویان، پژوهشبخشي به دانشومویش وگاهي

های درسي دوره ابتدایي توای کتابهای حف  محیط ییست در محها به بررسي مییان حضور مؤلفهنامهپایان

های اول تا های حف  محیط ییست در محتوای کتب پایهتعییر مییان کاربرد مولفه»نامه با عناویر دو پایان .اندپرداخته

های پنجم و ششم کتب درسي پایه های حف  محیط ییست در محتوایتعییر مییان کاربرد مؤلفه»و « چهارم ابتدایي

 .اندییستي پرداختههای محیط، به تحلیل محتوای دروس ابتدایي بر اساس شاخص83۳1، هر دو در سال «دوره ابتدایي

دهند که ومویش ها با تأکید بر ارییابي کمي مییان توجه به حف  محیط ییست در متون درسي، نشان ميایر پژوهش

  .خود نرسیده است ییستي در ساختار رسمي ومویش ابتدایي هنوی به جایگاه بایستهمحیط

های مرتبط با مقوله معنوی بر تربیت دیني، اخلاقي و معنویت در چارچوب محتوای درسي نامهپایان مقوله معنوی: .84

ی ابتدایي براساس مییان استفاده ای های وسمان دورههای هدیهارییابي محتوای کتاب»هایي نظیر نامهپایان .تمرکی دارند

ی دوم ی درسي دورههای فرهنگ انتظار در برنامهتعییر و کاربرد مؤلفه»( و 83۳۳) «ادیهمعیارهای تربیتي صحیفه سج

بررسي و ارییابي کتب »نامه همچنیر، پایان .انقلابي قرار دارند-( وشکارا تحت تأثیر گفتمان دیني83۳1) «ابتدایي

های انساني، نوعي رویکرد اریش ( با محوریت83۳1) «های کرامت انسانيفارسي دوره دوم ابتدایي براساس شاخص

شناسایي و »در همیر راستا، پژوهش  .های دیني نیستکند که صرفاً محدود به ومویهتر را باینمایي ميمعنوی گسترده

( ای سطح مدرسه فراتر رفته و مقوله اخلاق را در 83۳1) «ای اعضای هیأت علميهای اخلاق حرفهبندی مؤلفهاولویت

دهنده گفتماني مبتني بر تربیت اریشي، ها بایتابنامهدر مجموع، ایر مجموعه پایان .کندلیل ميبافت دانشگاهي تح

 .اندهای غیرفني و فرهنگي در نظام ومویش رسمياخلاقي و معنوی هستند که در پي تقویت جنبه



... هاینامهپایان بر انتقادی ایمطالعه: شدهتثبیت هایگفتمان انحصار در دانش  

    33 
 
 

م ومویشي با تمرکی بر نیایسنجي، نگری در نظاشده در ایر مقوله، به ویندههای گنجاندهنامهپایان نگرانه:مقوله آینده .88

برنامه بررسي ارتباب »هایي چون نمونه .اندهای نرم پرداختههای نویر، کاروفریني، تربیت اقتصادی و مهارتشایستگي

تحلیل محتوای کتاب کاروفناوری پایه نهم »( و 8048) «مهندسي و نیایهای واحدهای صنعتيهای فنيدانشکده درسي

هایي مانند نامهپایان .پردایند( به شکا  بیر ومویش و بایار کار مي83۳1) «توسعه کاروفریني هایبر اساس شاخص

های سواد مالي در کتب سنجي کاربرد مؤلفهامکان»( و 83۳۱) «نیایسنجي برنامه درسي تربیت اقتصادی دوره ابتدایي»

دیگر  .انداربردی و وگاهانه برای وینده( نیی نمایانگر حرکت به سوی ومویش ک83۳۱) «درسي دوره دوم ابتدایي

شناسایي نیایهای ومویشي »و « شناسایي و اعتباریابي معیارهای اریشیابي کیفیت معلمان ابتدایي»عناویني همچون 

در مجموع، ایر  .اندرییی راهبردیمحور و برنامه( حاکي ای گفتمان مدیریت83۳1) «های مدیریتي فرماندهانحویه

راستایي ومویش با تحولات اجتماعي و اقتصادی نگر بر توانمندسایی، ومادگي برای جهان متییر و همگفتمان وینده

 .تأکید دارد

 
 های موجودباینمایي تصویری ای وسعت و بسامد گفتمان :8 نمودار

رییی درسي ای برنامهارشد  کارشناسيهای نامههای حاکم بر پایاندر ایر نمودار، تلاش شده است وضعیت گفتمان

  .صورت بصری نمایش داده شودمنظری دیگر به

به  .دهدیا( نشان ميبرون) الملليیا( تا جهاني/بیردرون) ها را ای منظر محلي/مليگیری گفتمانمحور افقي نمودار، جهت

پردایند، در سمت مي رورشومویش و پهای داخلي هایي که بیشتر به مسائل بومي، اریشي یا سیاستایر معنا که گفتمان

های فراملي المللي یا دغدغههایي که متأثر ای روندهای جهاني، نهادهای بیرچپ نمودار قرار دارند، در حالي که گفتمان

که بیشتر بر تجویی، توصیه، ) های هنجاری و اریشيمحور عمودی نیی، طیفي ای گفتمان .هستند، به سمت راست تمایل دارند

که به دنبال تبییر، نقد یا تیییر ساختارهای ) محورهای تحلیلي، انتقادی و مسئلهموجود تمرکی دارند( تا گفتمان یا تثبیت نظم

گیری ی نوع رویکرد، جهتبنابرایر، جایگاه یک گفتمان در ایر دو محور، اطلاعاتي درباره .گیردمسلط هستند( را در بر مي
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ها بر هر گفتمان است؛ ها معر  فراواني یا مییان تأکید پژوهشی حبابندایها .دهدی نظری ون ارائه ميو سطح مداخله

صورت مستقیم یا غیرمستقیم باینمایي شده باشد، ها بهنامهعبارت دیگر، هرچه یک گفتمان در تعداد بیشتری ای پایانبه

 .تر ترسیم شده استحباب ون بیرگ

ی ایر مسئله حاکي ای سلطه .، در مرکی فضای گفتماني قرار دارد«فرهنگي - سیاسي» دهد که گفتمانایر نمودار نشان مي

های کلان ومویشي های رسمي و تأیید سیاستهای خاص، تقویت هویترویکردهایي است که به دنبال تثبیت اریش

گیری رسمي و سیاستي یا و هنجاری نمودار قرار دارد و کمتریر فاصله را با جهتدر نواحي درون ایر گفتمان .هستند

، در «محیطيییست» و «چندفرهنگي -نژادی» ،«فمینیستي -جنسیتي» هایي نظیردر مقابل، گفتمان .دارد ومویش و پرورش

توجهي یا حتي طرد ضمني ایر ایر موقعیت حاکي ای کم .اندرار گرفتهتر قهای کوچکای نمودار و با اندایههای حاشیهبخش

قرار  برنامه درسيای است، هرچند که در سطح جهاني ایر موضوعات در اولویت بالای پژوهش نامهها در متون پایانگفتمان

 .دارند

کند تا پیش د و به خواننده کمک ميدهها ارائه ميدر مجموع، ایر نمودار تصویری ای تراکم، پراکندگي و تعامل گفتمان

تر ایر در ادامه، تحلیل دقیق .ها وشنا شودنامهحاکم بر پایان« منطق گفتماني»ساختاری، با  - های یبانيای ورود به تحلیل

تحلیل گفتمان انتقادی  .بر اساس مدل نورمر فرکلا ( صورت خواهد گرفت) منطق در سه سطح توصیف، تفسیر و تبییر

 تحلیل گفتمان در سطح تعاملات اجتماعي(، و تبییر) تحلیل یباني متر(، تفسیر) نورمر فرکلا  بر سه سطح توصیف

شده در حویه های بررسينامهدر ادامه عناویر پایان .تحلیل گفتمان در سطح روابط قدرت و ایدئولوژی( استوار است)

 .شوندایر سه سطح تحلیل ميدر چارچوب  رییی درسيبرنامه

 سطح متر() هانامهتوصیف: تحلیل یباني عناویر پایان .8

-سبک یندگي اسلامي»و « سند تحول بنیادیر»، «تربیت اسلامي»، «هویت ملي»در سطح واژگاني، تکرار اصطلاحاتي چون 

گفتماني که با تأکید بر وحدت های ومویشي است؛ ی گفتمان رسمي ایدئولوژیک در سیاستی غلبهدهندهنشان« ایراني

، «حقوق شهروندی»در مقابل، واژگاني همچون  .سایدگر نظام ومویشي را پررنگ ميهویتي و وفاداری اریشي، نقش هدایت

وگویي و مشارکتي های انتقادی برای بای کردن فضای گفتبیانگر تلاش گفتمان« رواداری»و « چندفرهنگي»، «تفکر انتقادی»

حاکي ای نفوذ گفتمان نولیبرال در « ساییالملليبیر»و « سواد مالي»، «کاروفریني»همچنیر مفاهیمي نظیر  .اندسيدر برنامه در

«( مدرسه یندگي»یا « تربیت عقلاني»مانند ) گاه نیی ترکیب واژگان سنتي و مدرن .وری هستندجهت فردمحوری و بهره

 .ودشهای متضاد دیده ميدادن گفتمانتلاشي برای وشتي

، «بررسي»، «تحلیل»مصدرهایي چون در سطح نحوی، ساختار بیشتر عناویر جمله اسمي است و با مصادر یا اسم

معلمان، ) گرهاشوند و کنشایر ساختارها موجب حذ  یا کمرنگ شدن عامل انساني مي .شوندوغای مي غیره و« شناسایي»

حتي در مواردی که عامل انساني ذکر  .ی کنشگرشوند، نه سوژهميصورت ابژه یا قید مطرح ( اغلب بهغیره ومویان ودانش

های اصلي جایگییر عنوان سوژهمعمولاً به ...و« رفتار»، «مولفه»، «برنامه درسي»در مقابل،  .شده، فاقد نقش کنشي فعال است

 .اندشده

فتمان علمي و وکادمیک، بیشتر ها در چارچوب گنامهدهد که عناویر پایاندر مجموع، ایر تحلیل یباني نشان مي

گری انساني به حاشیه رانده شده دهند که در ون، کنشای تکنوکراتیک و بوروکراتیک ای مسائل ومویشي ارائه ميباینمایي

 .است
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 تفسیر: تحلیل تعاملات اجتماعی درون متون پژوهشی .2

ها در چارچوب توجهي ای ایر پژوهشدهد که بخش قابلرییی درسي نشان ميهای حویه برنامهنامهگفتمان عناویر پایان

ارجاع مکرر به اسناد بالادستي نظیر  .اندبندی شدهجمهوری اسلامي ایران صورت ومویش و پرورشهای رسمي سیاست

عنوان منابع تنها بهبیانگر ون است که ایر اسناد نه« ملي برنامه درسي»و « ومویش و پرورشسند تحول بنیادیر »

ومویش و در ایر عناویر،  .کنندبخش در تولید دانش دانشگاهي عمل ميمثابه مرجع مشروعیتگذارانه، بلکه بهسیاست

 هویت اسلاميشود که مأموریت اصلي ون تربیت نسل وینده بر پایه صورت نهادی ایدئولوژیک باینمایي مياغلب به پرورش

 .ایراني تعریف شده است -

پردایند، هایي که به موضوعاتي چون هویت ملي، تربیت اسلامي و باینمایي مفاهیم دیني در برنامه درسي ميپژوهش

هایي ای بایتولید گفتمان رسمي مسلط دانست؛ گفتماني که ای طریق یبان علمي و قالب پژوهشي، طبیعي، توان نمونهرا مي

ومویان، ارییابي محتوای برای مثال، عناویني که به سنجش هویت ملي دانش .شودغیرقابل مناقشه جلوه داده ميبدیهي و 

های رسمي راستا با سیاستتنها همپردایند، نههای رهبری یا تحلیل سبک یندگي اسلامي ميکتب درسي بر اساس اندیشه

 .کنندها را در سطح دانش دانشگاهي تثبیت مي، ون«يمسئله پژوهش»ها به هستند، بلکه با تبدیل ایر سیاست

توان صرفاً ناشي ای علایق فردی پژوهشگران دانست، بلکه ای منظر تحلیل گفتمان انتقادی، غلبه ایر نوع عناویر را نمي

 .مي تلقي کردگذاری ومویشي و نظام ارییابي علباید ون را برومده ای تعامل میان ساختارهای نهادی دانشگاه، منطق سیاست

شدن دلیل انطباق با گفتمان رسمي، ای امنیت، مشروعیت و امکان بیشتری برای تبدیلدر چنیر بستری، برخي موضوعات به

 .گیرندای قرار مينامه برخوردارند، در حالي که سایر موضوعات بالقوه انتقادی در موقعیتي حاشیهبه پایان

هایي چون ومویش چندفرهنگي، شود که با ورود به حویههایي نیی مشاهده مي، نمونههانامهحال، در میان ایر پایانباایر

کم پرسشگری نسبت به گفتمان رسمي را تربیت جنسي، حقوق شهروندی و عدالت ومویشي، نوعي گسست یا دست

ای پرداید، با ورود به حویهسنجي تربیت جنسي در دوره ابتدایي ميای که به امکاننامهبرای مثال، پایان .کنندباینمایي مي

توان گونه عناویر را ميایر .سایدهای گفتمان رسمي را وشکار ميطور تلویحي محدودیتیافته، بهحساس و کمتر مشروعیت

اند، اما مریهای گفتماني پژوهش دانشگاهي را به چالش رچه در اقلیتهای رقیب دانست که اگهایي ای حضور گفتماننشانه

 .کشندمي

طور معناداری رییی درسي بهدهد که گفتمان پژوهشي برنامهها نشان مينامهتحلیل روند تیییرات در عناویر پایان

تنها ایر تأثیر نه .ر داشته استقرا 8044و  83۳4های تحت تأثیر تحولات اجتماعي، فرهنگي و سیاسي جامعه ایران در دهه

ها نیی قابل های تفسیری پژوهشبندی مسائل و چارچوببندی مفاهیم، اولویتدر انتخاب موضوعات، بلکه در نحوه صورت

 .مشاهده است

هایي با نامههای دیني و ملي، به افیایش پایانمحور و تأکید رسمي بر مؤلفههای هویتسو، تقویت سیاستدر یک

تمرکی فیاینده بر ایر موضوعات،  .های انقلاب اسلامي انجامیده استیت تربیت اسلامي، هویت ملي و باینمایي اریشمحور

های گیریسویي گفتمان پژوهشي دانشگاهي با جهتیماني و همای ای همتوان نشانهبه بعد، را مي 83۳4ویژه ای میانه دهه به

در سوی  .کندامکان بایتولید گفتمان رسمي را در قالب دانش علمي فراهم مي ای کهسویيکلان نظام ومویشي دانست؛ هم

شدن مسائل اجتماعي نویر، همچون عدالت ومویشي، حقوق شهروندی، دموکراسي ومویشي و دیگر، ظهور و برجسته
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ها در های تحقق ونشپردایند یا چالگیری عناویني انجامیده است که به ایر مفاهیم ميسایی ومویش، به شکلالملليبیر

دهد که حتي ها نشان مينامهحال، نحوه بیان ایر موضوعات در عناویر پایانباایر .کنندنظام ومویشي ایران را واکاوی مي

شوند؛ بندی ميهای نهادی و گفتماني صورتشده و سایگار با محدودیتهایي تعدیلهای نوظهور نیی اغلب در قالبگفتمان

 .های نانوشته امکان نقد در پژوهش دانشگاهي حکایت داردامری که ای مری

، «شبکه شاد»اندایی ویژه پس ای راهگیری کرونا، بههمچنیر، تحولات فناورانه و تجربه ومویش مجایی در دوران همه

ن شده ای معلماهای حرفههای ونلایر و چالشهایي در حویه یادگیری الکترونیکي، کلاسگیری پژوهشسای شکلیمینه

رییی درسي، نه صرفاً بایتاب نظری تحولات، بلکه واکنشي دهد که گفتمان پژوهشي برنامهایر تیییرات نشان مي .است

حال، حتي در ایر حویه نیی غلبه نگاه فني و کارکردی، نسبت باایر .ها و مسائل عیني نظام ومویشي استگفتماني به بحران

 .های مسلط در تولید دانش ومویشي استگر تداوم منطقتر، بیانهای انتقادی عمیقبه تحلیل

 هاتبیین: تحلیل روابط قدرت و ایدئولوژی در گفتمان حاکم بر پژوهش .3

دهد که گفتمان رسمي جمهوری اسلامي رییی درسي نشان ميدر رشته برنامهارشد  کارشناسيهای نامهتحلیل عناویر پایان

های ایدئولوژیک استوار است ز بر فضای پژوهشي دیني و تقویت اریش - بایتولید هویت مليایران ز که بر تربیت اسلامي، 

های یباني یا ملاحظات علمي توان صرفاً به انتخابگیری و تثبیت ایر گفتمان را نميشکل .ایر حویه سلطه یافته است

در سطح اجتماعي، ایر  .تری تحلیل کردگستردهپژوهشگران نسبت داد، بلکه باید ون را در بستر اجتماعي، سیاسي و نهادی 

دارد که در ون، نظام ومویشي ابیاری  831۱سایی جمهوری اسلامي پس ای انقلاب ملت - گفتمان ریشه در پروژه دولت

ویژه پس ای های ومویشي، بهگذاریسیاست .ایراني تلقي شده است - دادن به شهروند ایدئالِ اسلاميکلیدی برای شکل

رییی درسي را در خدمت اند که برنامهای سامان یافتهگونه، به(83۳4) ویب سند تحول بنیادیر ومویش و پرورشتص

وتربیت و و برقراری پیوند میان تعلیم« ایراني -هویت اسلامي »تأکید ایر سند بر  .بایتولید ایدئولوژی رسمي نظام قرار دهند

عنوان فرویندی خنثي، ش حاکمیت برای تثبیت گفتماني است که ومویش را نه بهدهنده تلاهای انقلاب اسلامي، نشانورمان

 .نگردمثابه سایوکار ایدئولوژیک ميبلکه به

 .شودو ومویش عالي بایتولید مي ومویش و پرورشگیر در در سطح نهادی، ایر گفتمان ای طریق ساختارهای تصمیم 

گذار، بلکه تنها سیاسترییی ومویشي، نهو سایمان پژوهش و برنامه ومویش و پرورشنهادهایي مانند شورای عالي 

های ومویشي منتقل ها و گروهطور غیرمستقیم به دانشگاهها بهایر سیاست .اندهای مشروع پژوهشيگیریکننده جهتتعییر

در چنیر  .گذارندها اثر ميامهنپایان« کاربردپذیری»و حتي « های پژوهشياولویت»، «موضوعات مجای»شوند و بر تعریف مي

شوند، ای شانس بیشتری برای پذیرش، هایي که در چارچوب اسناد بالادستي و گفتمان رسمي تعریف مينامهبستری، پایان

 .حمایت نهادی و حتي پیوند با بایار کار ومویشي برخوردارند

دهي به موضوعات ن پژوهش دانشگاهي، در جهتعنوان کنشگران کلیدی در میداافیون بر ایر، نقش استادان راهنما به

ای و های اریشي، و نیی ملاحظات حرفههای نظری مسلط استادان، حساسیتگرایش .پوشي نیستها قابل چشمنامهپایان

های انتقادی، ولترناتیو یا در نتیجه، گفتمان .نهادی ونان، بر انتخاب و محدودسایی موضوعات پژوهشي اثرگذار است

یابند نامه ميپوشاني دارند، کمتر مجال بروی در قالب پایانهایي که با خطوب قرمی اریشي یا سیاسي همویژه ون، بهپرریسک

 .شوندو به حاشیه رانده مي
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رییی درسي تلاش ها در رشته برنامهنامهدر کنار گفتمان مسلطِ مبتني بر تربیت اسلامي و هویت ملي، برخي پایان

اند، اما ریشه در تحولات هایي که هرچند در اقلیتبپردایند؛ گفتمان های ولترناتیو، انتقادی و مقاومتناند به گفتماکرده

هایي برای بایاندیشي و تحول در نظام ومویشي فراهم اجتماعي، مطالبات فرهنگي و روندهای جهاني دارند، و ظرفیت

 .کنندمي

های عمومي نسبت به ویار ، اغلب در بستر افیایش حساسیتاندهایي که به موضوع تربیت جنسي پرداختهپژوهش

ها با نقد نامهایر پایان .اندشکل گرفته«همسرینه به کودک» های اجتماعي نظیرجنسي، فقدان ومویش جنسي مؤثر، و جنبش

های برنامه سکوت ساختاری نظام ومویشي نسبت به مسائل جنسي، خواهان گشودن فضا برای باینگری در محتوا و رویه

شده دانست که مطالبه ومویش رسمي در ایر ایتوان واکنشي به فجایع رسانهگیری چنیر گفتماني را ميشکل .انددرسي شده

 .حویه را تقویت کرد

های ی تشدید شکا پردایند، بر یمینههایي که به موضوعات تنوع قومي، یباني، جنسیتي و طبقاتي ميگفتمان

ها، بر ضرورت باینمایي ایر پژوهش .اندهای تمرکیگرای فرهنگي پدید ومدهاجتماعي، اعتراضات مناطق محروم، و سیاست

توان واکنشي هایي ای ایر دست را ميپژوهش .وریندتأکید مي های درسيهای مختلف در کتابها و یبانعادلانه فرهنگ

های مدني در مناطق ها، و جنبشهای ومویش برای اقلیتهای محلي ای ومویش رسمي، محدودیتدانست به حذ  یبان

سي به عنوان در ایر بستر، برنامه در .اندیبان که خواستار ومویش چندیبان و توجه به تنوع فرهنگيکردنشیر، بلوچ و ترک

 .گیردمورد انتقاد قرار مي« سایی فرهنگيیکسان»ابیاری برای 

شدن ومویش، فشارهای اقتصادی، و تیییر رویکرد جهاني های اخیر، تحت تأثیرها، به ویژه در سالنامهبرخي پایان

ایر  .اندپرداخته« اییسالملليبیر»، و «محوریمهارت»، «کاروفریني»سایی، به مفاهیمي چون دولت به سمت خصوصي

 .داندپذیری جهاني ميای اقتصادی و ابیاری برای رقابتایدئولوژیک، بلکه سرمایه - گفتمان، ومویش را نه ابیاری فرهنگي

های توسعه و نفوذ نهادهایي مانند یونسکو در یمینه پیدایش چنیر رویکردی، تاکید بر ومویش فني و مهارتي در برنامه

ها هرچند ممکر است ظاهراً در تضاد با گفتمان دیني قرار نگیرند، اما نامهایر پایان .ای ومویشي بوده استهگذاریسیاست

 .دادن به کارکردهای اقتصادی ومویش، با هسته هویتي گفتمان مسلط ناسایگار استاولویت

ون بر تثبیت نظم ومویشي رییی درسي، افیهای برنامهتوان گفت گفتمان رسمي حاکم بر پژوهشدر سطح تبییر مي

مثابه ابیاری برای در ایر چارچوب، ومویش به .رساندموجود، به بایتولید روابط قدرت و سلطه ایدئولوژیک نیی یاری مي

کند و ای طریق تضعیف یا حذ  صداهای انتقادی و ولترناتیو، هژموني فکری گفتمان مسلط حف  عمل مي« کنترل فرهنگي»

کنش عوامل کلان ایدئولوژیک با سایوکارهای نهادی در دانشگاه های انتقادی حاصل برهمنشیني گفتمانحاشیه .شودمي

های ومویشي، نظام راهنمایي گذاری کلان، بلکه در سطح گروهتنها در سطح سیاستها نهای که ایر گفتمانگونهاست؛ به

نقشي « نمادیر»عنوان نهادی در ایر معنا، برنامه درسي به .اندت مواجهها و منطق ارییابي پژوهش نیی با محدودینامهپایان

های گیرند یا در قالب کنشها یا در مسیر تثبیت ایر نظم قرار ميکند و پژوهشمحوری در بایتولید نظم مسلط ایفا مي

توان کمتری برخوردارند، اما ميای ای بسامد و قدرت های حاشیههرچند گفتمان .شوندانتقادی و مقاومتي با ون مواجه مي

هایي بالقوه برای بایاندیشي و تحول در مثابه نقاب گسست در ساختارهای ایدئولوژیک مسلط تلقي کرد که ظرفیتها را بهون

دهد که فضای پژوهشي بر ایر اساس، تحلیل تبییني نشان مي .وورندرییی درسي فراهم ميها و رویکردهای برنامهسیاست
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ایدئولوژیک است و توجه به تنوع گفتماني و تقویت رویکردهای انتقادی در  –شدت سیاسيرییی درسي در ایران بهبرنامه

 .ناپذیر داردون ضرورتي اجتناب

 گیریبحث و نتیجه

نشزان داد کزه تولیزد دانزش در ایزر رشزته ای        -شامل تحلیل کمي، کیفي و تحلیل گفتمان انتقزادی   -ها تحلیل چندلایه داده

وجه تصادفي یا صرفاً مبتني بر علاقه فردی پژوهشزگران نیسزت، بلکزه در    هیچکند که بهلگوهای گفتماني خاصي تبعیت ميا

 .گذارانه شکل گرفته استپیوند با ساختارهای معرفتي، نهادی و سیاست

هزای مسزلط و تزداوم    گفتمزان های کلان و اسناد بالادستي، یکي دیگر ای سایوکارهای مؤثر در تثبیت افیون بر سیاست

اسزتادان   .عنوان کنشگران نهادی تولید دانزش اسزت  ها، نقش اساتید راهنما بهنامهای در عناویر پایانهای حاشیهغیبت گفتمان

صزورت مسزتقیم یزا    راهنما، ای طریق ترجیحات نظری و ایدئولوژی، علایق پژوهشي، سوابق علمي و جایگاه نهادی خود، به

 .N. Kiani salmi, A. Nouri & H) کننزد هزا نقزش ایفزا مزي    نامزه دهي بزه انتخزاب موضزوعات پایزان    جهت غیرمستقیم در

Etemadizadeh.,2024). شزده،  هزای رسزمي و تثبیزت   های مطالعاتي و ایدئولوژیک اسزتادان بزا گفتمزان   راستایي گرایشهم

بخزش  امکان طرح موضوعات نوپدید، انتقادی یزا رهزایي  ها و در مقابل، محدود شدن تواند به تقویت بایتولید ایر گفتمانمي

محیطزي یزا انتقزادی را    هایي چزون جنسزیتي، ییسزت   رنگي گفتمانفرهنگي و کم–در ایر معنا، غلبه گفتمان سیاسي .بینجامد

ادان گذاری ومویشي، بلکه نتیجه تعامل میان ساختارهای نهزادی دانشزگاه و کزنش علمزي اسزت     توان نه صرفاً پیامد سیاستمي

هزا، حاصزل کزنش متقابزل دانشزجویان،      نامزه دهد که فرویند تولید دانش در سطح پایانایر وضعیت نشان مي .راهنما دانست

های نهادی است و هرگونه تلاش برای گشودن فضای گفتماني متکثزر، مسزتلیم بایاندیشزي در نقزش و     استادان و چارچوب

 .مسئولیت علمي استادان راهنما نیی هست

ها، در صزدر  ای چشمگیر نسبت به سایر گفتمانبا فاصله« فرهنگي -سیاسي»های تحلیل کمي نشان داد که گفتمان یافته

دادن تنهزا بیزانگر اولویزت   ایزر غلبزه نزه    .ها به ایر مقوله تعلق دارنزد نامهسوم ای کل پایان ای که حدود یکگونهقرار دارد؛ به

پنهزان اسزت، بلکزه بایتزابي ای گفتمزان       برنامه درسيذیری، عدالت ومویشي و پپژوهشگران به مقولاتي چون هویت، جامعه

منیلزه ابزیار بایتولیزد نظزم     شود؛ جایي که نهاد تعلزیم و تربیزت بزه   گذاری فرهنگي در کشور نیی محسوب ميمسلط سیاست

حتي هنگامي که ای واژگان انتقزادی   -ها در بسیاری موارد نامهعناویر ایر پایان .شودایدئولوژیک و انسجام فرهنگي تلقي مي

 .اندگری با ون فاصله داشتهاند و ای چالشدر چارچوب پارادایم رسميِ فهمِ فرهنگ و جامعه حرکت کرده -اند استفاده کرده

به بعد، با شدت بیشتری در تولیدات  83۳4یانه دهه ویژه ای مقرار دارد؛ گفتماني که به« فناورانه»در رتبه بعدی، گفتمان 

در مواجهزه بزا    برنامزه درسزي  ایر رشد، در ظاهر حاکي ای تلاش برای رویومدسزایی   .علمي دانشجویان انعکاس یافته است

 دهزد کزه رویکزرد   تر ایر عناویر نشان مياقتضائات دنیای دیجیتال، هوش مصنوعي و ومویش ونلایر است؛ اما بررسي کیفي

منزد،  ای فرهنگي، طبقاتي یزا قزدرت  عنوان مسئلهفناوری در ایر گفتمان نه به .ها تکنوکراتیک و غیرانتقادی استغالب در ون

فهمیده شزده اسزت؛ نگزاهي کزه خزود ریشزه در گفتمزان جهزاني         « حل مشکلات»مثابه ابیاری خنثي و کارومد برای بلکه به

 .وریدوری و ومویش مبتني بر شایستگي تأکید مينولیبرالي دارد که بر استانداردسایی، بهره
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ایزر   .انزد رمزق شزدت کزم  بزه « معنزوی »و « محیطزي ییسزت »، «جنسزیتي  -فمینیستي»هایي چون در سوی دیگر، گفتمان

وینزد، در  یکم بزه شزمار مزي   وتریر محورهای تحول در قرن بیسترییی درسي ای مهمها، که در ادبیات جهاني برنامهگفتمان

عنزوان یزک   چنیر وضعیتي را بایزد نزه صزرفاً بزه     .اندای داشتهرنگ و حاشیههای مورد بررسي حضوری کمنامهپایان عناویر

هزا در  شناسزي ایزر حزویه   رسزمیت مثابه یک طرد گفتماني درک کرد؛ طردی کزه حاصزل عزدم بزه    توجهي علمي، بلکه بهبي

ویژه به .بخش استهای انتقادی و رهایيایت ای پژوهشساختارهای رسمي ومویش عالي و ضعف بسترهای نهادی برای حم

، و برابزری ومویشزي همچنزان در    برنامه درسزي در مورد جنسیت، شاهد ون هستیم که تربیت جنسي، حساسیت جنسیتي در 

 .اندنظام ومویشي و پژوهشي باقي مانده نامرئي حاشیه

های کیفي حامل تزأملات معنزاداری   ی ندارد، اما در بررسينیی، گرچه ای منظر کمّي سهم ییاد« تحلیلگریروان»گفتمان 

با ایر حال، ایر گفتمان نیی غالباً  .ومویان استدر باب نقش معلم، هویت تحصیلي، انگییش دروني و فرسودگي رواني دانش

ومزویان  دانزش  شناسي کاربردی باقي مانده و کمتر به تحلیلي انتقادی ای شزرایط اجتمزاعي مزؤثر بزر روان    در چارچوب روان

 .پرداخته است

 هزا و تحزولات فرهنگزي مواجزه بزوده     هایي کزه جامعزه بزا بحزران    ای حیث توییع یماني نیی روندها معنادارند: در سال

تزوان شزاهدی   یماني را ميایر هم .فرهنگي افیایش یافته است -، گرایش به گفتمان سیاسي(83۳۳و  83۳1، 83۳3همچون )

کارانزه و  اند، اما نوع مواجهه با ایر مسزائل اغلزب محافظزه   ها به نوعي پژواک مسائل روی اجتماعينامهبر ون دانست که پایان

ا راسزتا بز  ، هم83۳۳تا  83۳1های های فناورانه در سالنامههمچنیر افیایش پایان .همسو با گفتمان مسلط فرهنگي بوده است

دهد که فضای وکادمیک کوشیده است پاسخي سریع اما عمدتاً فني به بحران ومزویش ارائزه دهزد،    گیری کرونا، نشان ميهمه

 .های نابرابری دسترسي، سرمایه دیجیتال، یا پیامدهای فرهنگي ومویش ونلایر را مورد مداقه قرار دهدونکه یمینهبي

 Vadayeh)بزرای نمونزه،    .اشاره کردی ایر پژوهش هاهای پژوهشي با یافتهههای پیشینتوان به مشابهتدر ادامه نیی مي

Kheyri, 2019) ای رشزته و غفلت ای رویکردهای فلسفي و میزان « علاقه ابیاری»ها به سلطه نامهدر بررسي علایق علمي پایان

محیطزي، معنزوی، و   مانند ییسزت ) نوپدیدهای توجهي به گفتمانای که با یافته پژوهش حاضر درباره کمکند؛ مسئلهاشاره مي

هزای  نامزه بزا تحلیزل محتزوای پایزان     Maleki, HajiTabar, and GhasemTabar (2011)همچنزیر،   .راستاستجنسیتي( هم

ی گفتمزان  انزد کزه بزا سزلطه    های خاص اشاره کردهرییی درسي، به عدم توییع متواین موضوعات و غلبه برخي حویهبرنامه

 و HajiTabar and Taghipour (2015)هزایي نظیزر   ای سوی دیگر، پزژوهش  .در ایر پژوهش مطابقت داردفرهنگي -سیاسي

Ahmadi Gol and Sangari (2017) ها بر رشته تکنولوژی ومویشي بوده، نیزی بزه تکزرار موضزوعات سزنتي و      که تمرکی ون

های اضر در یمینه غیبت ساختاریافته برخي گفتمانهای پژوهش حاند؛ موضوعي که با یافتههای نویر پرداختهغفلت ای حویه

هزا، بزر ضزرورت ارتقزاف کیفیزت      با وجود تمرکی نداشتر مستقیم بر گفتمزان  Mahdavi (2016)همچنیر،  .جدید همسوست

در همزیر راسزتا،    .جهزت اسزت  های ایر پژوهش هزم ها تأکید داشته که ایر نیی ای نظر رویکردی با تحلیلنامهمحتوایي پایان

هزای حزویه علزوم تربیتزي دانشزگاه علامزه       نامزه ترسیم و تحلیل نقشه دانش پایان»با عنوان  Momeni (2024)نتایج پژوهش 

های حویه علزوم تربیتزي، برخزي    نامهدهد که در پایانمومني نشان مي .هایي داردهای ایر تحقیق قرابتنیی با یافته« طباطبائي
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بیشزتریر بسزامد   « اخلاق»و « طراحي ومویشي»، «یادداری»، «برنامه ومویشي»، «يسنجي ومویشامکان»موضوعات خاص نظیر 

 .کننزد های واسط در شزبکه موضزوعي ایفزای نقزش مزي     مثابه حلقهکه ایر مفاهیم بهطوریاند؛ بهو مرکییت مفهومي را داشته

دهنزده تمرکزی   است، امزا بزای هزم نشزان    گانه مفاهیم در مطالعه وی، گرچه ای تنوع نسبي برخوردار 80بندی همچنیر، خوشه

هزای  بنزابرایر، یافتزه   .شده و پرکاربرد بوده و به موضوعات نوپدید کمتر پرداخته شده اسزت ها بر موضوعات تثبیتنامهپایان

هزای مسزلط را تأییزد    کارانه در انتخاب موضوعات پژوهشي و تمرکی بر گفتمانمومني نیی به نوعي استمرار وضعیت محافظه

ها و غفلت ای برخي دیگر، با اغلب مطالعات داخلزي  ی برخي گفتمانهای ایر پژوهش ای نظر سلطهدر مجموع، یافته .کندمي

بنزدی مشخصزي ای   منزد و در قالزب طبقزه   صورت نظزام راستاست؛ با ایر تفاوت که در پژوهش حاضر، تحلیل گفتماني بههم

تر ای نحوه باینمایي قدرت، دانش و ایزدئولوژی در عنزاویر   ویری شفا ایر رویکرد تحلیلي، تص .ها انجام شده استگفتمان

طور محدود و غیرمتمرکی طزرح شزده یزا اساسزاً مزورد      های پیشیر، یا بهدهد؛ امری که در بیشتر پژوهشها ارائه مينامهپایان

 .غفلت قرار گرفته است

ها، بایتاب کشمکش نامهرسي، در سطح عناویر پایانرییی دتوان گفت که تولید دانش در رشته برنامهبندی ميدر جمع

ی دهنزده فرهنگزي و سزپس فناورانزه، نشزان    -سو، سزیطره گفتمزان سیاسزي   ای یک .ای استهای مسلط و حاشیهمیان گفتمان

هزایي کزه حامزل    ای سوی دیگر، گفتمان .ها در تربیت پژوهشگر استیده و تکنولوژیک دانشگاهگیری رسمي، سیاستجهت

ایزر   .انزد طور حزداقلي مجزال بزروی یافتزه    اند یا تنها بهرانده شدهحاشیهاند، بهبخشهای رهایيای ولترناتیو و حساسیتصداه

ای، و توانمندسزایی  نامزه هزای پایزان  گزذاری پژوهشزي، بزاینگری در تعریزف پزروژه     مسئله، ضرورت بایاندیشي در سیاست

پژوهش حاضر با اتخاذ رویکرد تحلیزل گفتمزان   .سایدنتقادی را دوچندان ميهایي نوظهور و ادانشجویان برای ورود به حویه

های رایج موضوعي، به ردیابي ساختارهای قدرت، ایدئولوژی و ترجیحزات نهزادی   بندیانتقادی، تلاش کرد تا فراتر ای طبقه

ی چزارچوبي بزرای   ری تحقیق، ارائزه ای ایر منظر، یکي ای دستاوردهای نظ .ها بپردایدنامهبندی عناویر پایاندر قالب صورت

نشیني اسزت نیایمنزد   های غالب، در حال ظهور و حاشیهرییی درسي و شناسایي گفتمانها در حویه برنامهبندی گفتمانطبقه

 .گذاری پژوهشي و تولید دانش هستندتوجه و حمایت بیشتری در حویه سیاست
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 ملاحظات اخلاقی

 علمزي،  داریامانت اصول. است نداشته انساني ٔ  کنندههای منتشرشده است و پژوهش مشارکتنامهپایانهای ایر پژوهش عناویر داده

 .است شده رعایت علمي سرقت عدم و صحیح دهيارجاع

 

 مشارکت نویسندگان

 .(٪۳4حدود ) ها و نگارش مقاله بوده استنویسنده اول مسئول طراحي پژوهش، گردووری و تحلیل داده

 .(٪7حدود ) ای طریق راهنمایي علمي و ارائه بایخوردهای کلي در فرایند پژوهش و نگارش مقاله مشارکت داشته است نویسنده دوم

 .(٪3حدود ) نویسنده سوم نیی ای طریق ارائه نظرات مشورتي و بایخوردهای علمي کلي در روند پژوهش مشارکت داشته است

 تشکر و قدردانی 

رییی درسي، گروه مطالعات برنامه درسي، دانشکده نامه کارشناسي ارشد نویسنده اول در رشته برنامهپایانایر مقاله برگرفته ای 

 .در دانشگاه علامه طباطبایي ثبت شده است 84/43/8040و در تاریخ  1۳140شناسي و علوم تربیتي است، که با شماره ثبت پدروان

وسیله ای استاد راهنما و استاد بدیر .های دولتي و غیردولتي بوده استها یا سایمانایر پژوهش فاقد هرگونه حمایت مالي ای سوی نهاد

 .شودنامه قدرداني ميهای علمي در طول انجام پایاننامه بابت راهنمایيمشاور پایان

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»

 بیانیه استفاده از هوش مصنوعی

ها، تفسیر بخشي ای ترجمه و ویرایش ایر مقاله ای ابیار هوش مصنوعي استفاده شده است. طراحي پژوهش، گردووری و تحلیل دادهدر 

 .گیری توسط نویسندگان انجام شده و مسئولیت نهایي محتوای مقاله با نویسندگان استها و نتیجهیافته
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