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Background and Objectives: This study aimed to design a context-based model for the 

content–pedagogical competencies of lower primary school teachers in the “Reading and 

Writing” course. Given the foundational role of early literacy in students’ academic 

trajectories and the decisive influence of teachers’ instructional quality on reading and 

writing development, a deep understanding of teachers’ professional competencies in 

this domain is essential. Methods: Adopting a qualitative approach, the research 

employed the systematic grounded theory method proposed by Strauss and Corbin. Data 

were collected through semi-structured interviews with 15 lower primary teachers who 

had at least five years of teaching experience in the “Reading and Writing” course. 

Theoretical purposive sampling was used and continued until theoretical saturation was 

achieved. Data analysis was conducted through open, axial, and selective coding. 

Findings: The findings led to the identification of key contextual constraints, teachers’ 

coping and instructional strategies, core components of content–pedagogical 

competencies, and the individual and educational consequences of these competencies. 

Based on the relationships among categories, a dynamic and process-oriented model was 

developed that conceptualizes teachers’ content–pedagogical competency as an 

interactive phenomenon shaped by individual, organizational, and socio-cultural factors 

as well as teachers’ professional actions. Conclusion: The main contribution of this 

study lies in generating a grounded and indigenous model derived from teachers’ lived 

experiences, moving beyond fragmented skill lists toward a coherent explanation of how 

such competencies are formed and enacted in practice. The proposed model offers 

valuable implications for teacher education programs, in-service professional 

development, and educational policymaking in the field of early literacy instruction. 
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Extended Abstract 

Introduction 

Teaching Persian in primary education is not limited to the mechanical transmission of textbook 

content or the instruction of letters and words. It is a multidimensional process in which listening, 

speaking, reading, writing, and thinking are interconnected with the structural features of language, 

including phonemes, graphemes, vocabulary, and syntactic patterns. This process requires teachers 

who can transform linguistic content into meaningful learning activities that correspond to students’ 

developmental and cognitive characteristics. Such capacity can be examined through the concept of 

pedagogical content knowledge (PCK). Nevertheless, previous studies have often addressed PCK as 

a general construct and have paid insufficient attention to its language-specific dimensions in Persian 

language education, particularly in the subject area of Reading and Writing. 

In Persian language instruction, teachers need to understand the relationship between speech and 

writing, distinguish phonological and visual differences among letters, recognize the sequence of 

learning, understand the development of pre-writing skills, and support vocabulary growth and text 

comprehension. They must also interpret students’ errors accurately, distinguish developmental errors 

from persistent difficulties, provide appropriate feedback, and revise instruction according to 

evidence of learning. These competencies develop within school contexts characterized by crowded 

classrooms, limited resources, pressure to complete textbooks, parental expectations, and weaknesses 

in teacher education. Accordingly, investigating teachers’ competencies in Persian language 

instruction requires simultaneous attention to linguistic knowledge, pedagogical knowledge, learner 

characteristics, and the organizational context of schooling. 

This study aimed to develop an interactive model of teachers’ content-pedagogical competencies for 

teaching the primary-school subject Reading and Writing using grounded theory. More specifically, 

the study examined the conditions under which teachers’ competencies develop, the dimensions of 

knowledge required for Persian language instruction, the strategies teachers employ to address 

instructional constraints, and the consequences of these competencies for teachers, learners, families, 

and schools. The study also explored how teachers mobilize and reconstruct linguistic and 

pedagogical knowledge in authentic classroom situations and through interactions with parents, 

school administrators, curriculum requirements, and available resources. 

 

Methodology 

The study employed a qualitative design and grounded theory methodology. Participants were 

selected from among primary-school teachers with experience teaching Reading and Writing. Initial 

purposive sampling was continued until theoretical saturation was reached. Data were collected 

through in-depth, semi-structured interviews. The interview protocol addressed teachers’ experiences 

in teaching language skills, diagnosing learning difficulties, selecting and adapting instructional 

materials, responding to students’ errors, communicating with parents and administrators, and 

evaluating the consequences of their instructional practices. 

With participants’ informed consent, interviews were audio-recorded and transcribed verbatim. The 

transcripts were read repeatedly and analyzed through open, axial, and selective coding. During open 

coding, initial concepts were generated from the interview data. Axial coding was then used to 

examine relationships among the causal and contextual conditions, the central phenomenon, action 
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and interaction strategies, and consequences. Finally, selective coding integrated the categories into 

a coherent explanatory model. Credibility was supported through constant comparison, participant 

review, peer examination, and documentation of the analytic process. Confidentiality was maintained 

through pseudonymous codes and secure data storage. 

Results 

The findings identified the central phenomenon as teachers’ dynamic content competence within the 

educational ecosystem. This competence was not understood as a fixed, individual possession or as 

mere mastery of the textbook. Rather, it emerged through the interaction of teachers’ specialized 

knowledge, learners’ developmental needs, and the structural conditions of the school context. Four 

major dimensions were identified. 

The first dimension was developmental content knowledge. This included knowledge of speech 

sounds and sound–symbol relationships, the ability to distinguish visually or phonetically similar 

letters, understanding of pre-writing development, awareness of common learner errors, and 

recognition of individual differences. Teachers needed to interpret errors such as mirror writing, 

difficulties in auditory discrimination, or problems in letter formation in relation to students’ 

developmental trajectories and to select appropriate interventions. 

The second dimension was creative executive skill. Teachers transformed abstract linguistic content 

into accessible learning experiences through multisensory activities, flexible grouping, individualized 

support, and locally produced materials. These practices enabled students to experience the 

relationship among sound, movement, visual form, vocabulary, and written representation in concrete 

ways. 

The third dimension was reflective orientation. Teachers developed their professional knowledge 

through self-directed learning, experimentation, dialogue with experienced colleagues, and 

systematic review of students’ daily performance. They treated instruction as an improvable process 

and used unsuccessful instructional experiences as evidence for revising their pedagogical decisions. 

The fourth dimension was communicative intelligence. This referred to teachers’ capacity to 

communicate with parents in a process-oriented manner and to negotiate professionally with school 

administrators. Teachers attempted to shift parents’ expectations from speed, quantity, and completed 

notebooks toward support for children’s linguistic and writing development. They also used evidence 

of students’ actual progress to negotiate greater instructional flexibility with administrators. 

The contextual conditions shaping these competencies included inadequacies in teacher education, 

physical and instructional limitations in classrooms, parental pressure, and misalignment between 

formal curriculum requirements and students’ learning needs. Teachers responded through four 

principal strategies: compensatory self-learning and creativity, localization of instructional materials, 

educational engagement with parents, and flexible negotiation with administrators. The consequences 

appeared at individual, learning, social, and systemic levels. They included increased teacher self-

efficacy, improved foundational language and writing skills, stronger family–school cooperation, and 

greater organizational flexibility. However, reliance on teachers’ personal effort also created a risk of 

professional exhaustion. 

Discussion 

The findings indicate that content-pedagogical knowledge in Persian language instruction involves 

the integration of linguistic content knowledge, knowledge of language development, and the 

capacity to transform this knowledge into developmentally appropriate learning experiences. Mastery 
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of the textbook alone is therefore insufficient for effective instruction. Teachers must organize 

listening, speaking, reading, and writing instruction in connection with language structure, 

vocabulary, and students’ communicative experiences. Within this framework, students’ errors 

should not be viewed merely as deficiencies. They provide information about learners’ linguistic and 

cognitive development and can serve as evidence for instructional decision-making. 

The proposed model also demonstrates that teacher competence is dynamic, contextual, and 

processual. When formal teacher education, curriculum requirements, or school resources do not 

adequately address classroom realities, teachers attempt to bridge the gap through self-directed 

learning, creativity, localization, and professional interaction. This finding does not imply that formal 

education is unnecessary. Rather, it highlights the need to redesign teacher education. Preservice and 

in-service programs should connect the systematic teaching of Persian language structure, phonology, 

sound–symbol relationships, vocabulary, reading comprehension, writing, and error diagnosis with 

practical teaching, classroom observation, and supervised implementation. 

Overall, achieving pedagogical content knowledge in Persian language instruction requires the 

integration of three domains: linguistic knowledge, pedagogical knowledge, and contextual 

knowledge. These domains cannot be separated in practice; they acquire meaning through their 

interaction with learners, families, and schools. Effective Persian language teaching is therefore 

achieved when teachers understand the language system, represent it in learnable forms, interpret 

evidence of student learning, and adapt instruction to the realities of the classroom. 
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های شایستگی :هاکلیدواژه

 سوادآموزی آموزشی،–محتوایی

 ،بنویسیم و بخوانیم درس ابتدایی،

 ابتدایی معلمان بنیاد،داده روش
 :تاریخچه مقاله

 :تاریخ دریافت

 :تاریخ پذیرش

 :تاریخ انتشار

     وره د        معلمان        آموزشي –           های محتوایي                                              پژوهش حاضرر با هد  رراحي مدلي بومي برای شایستگي                پیشیینه و هد:: 

        آغازین     های   سال    در           سوادآموزی         بنیادین     نقش    به      توجه    با  .    است     شده               بنویسریم انجام    و         بخوانیم     درس    در         ابتدایي     اول

       تبیین   و         شررناسررایي         آموزان،    دانش         یادگیری      مسرریر    بر       نوشررتن   و        خواندن       تدریس       کیفیت        مسررتقیم       تأثیر   و       تحصرریل

       تفاده  اس   و      کیفي        رویکرد    با        مطالعه     این      روش:  .     یابد  مي         دوچندان        اهمیتي      حوزه     این    در        معلمان    ای    حرفه     های       شایستگي

  1۱   ا ب             ساختاریافته    نیمه     های      مصاحبه      رریق    از    ها    داده  .   شد       انجام        کوربین   و         اشرتراوس            سریسرتماتی          بنیاد    داده     روش    از

                                                                                            معلم دوره اول ابتردایي دارای حردا ل پنس سرررال تجربه تدریس در درس بخوانیم و بنویسررریم گردآوری شرررد و    

                       ها در سه مرحله کدگذاری                                                               صرورت هدفمند نرری تا رسریدن به اشرباظ نرری ادامه یافت. تحلیل داده          گیری به     نمونه

               ای محدودکننده،                  ای از عوامل زمینه     جموعه               ها به شرررناسرررایي م     یافته     ها:     یافته                                باز، محوری و گزینشررري انجام گرفت. 

    ین ا        آموزشي   و      فردی          پیامدهای   و        آموزشي –           های محتوایي                های اصرلي شایستگي                    گرانه معلمان، مؤلفه             راهبردهای کنش

 –       محتوایي         شایستگي    که       گردید         استخراج      پویا   و         فرایندی      مدلي     ها،     مقوله      میان       روابط      اساس    بر  .   شد      منجر    ها       شایستگي

           ای معلمان        های حرفه                                                      ای برسراخته از تعامل عوامل فردی، سازماني، اجتماعي و کنش    یده  پد       مثابه  به    را      معلم        آموزشري 

   ان                                  مند و برخاسررته از تجربه زیسرررته معلم                                      نوآوری اصرررلي پژوهش در تولید مدلي زمینه             نتیجه گیری:     کند.         تبیین مي

 –           های محتوایي               یامدهای شایستگي        گیری و پ                  ها، منطق دروني شرکل           سرازی مرارت                             ایراني اسرت که فراتر از فررسرت  

     های    دوره       رراحي       معلم،       تربیت     های      برنامه         بازنگری       مبنای       تواند  مي       پژوهش     های     یافته  .     سررازد  مي      روشررن    را        آموزشرري

 .    گیرد       رار         ابتدایي           سوادآموزی      حوزه    در        آموزشي       گذاری     سیاست   و      خدمت     ضمن
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 مقدمه

زیرا بخش  (.Wang & Shapii, 2026) ترین فرایندهای آموزشي استبنیادیآموزش خواندن و نوشتن در دوره ابتدایي از 

گیرد. کسب این آموزان از رریق توانایي آنان در خواندن، درک و تولید متن شکل ميای دانشمرمي از یادگیری مدرسه

ا رشد شود، بلکه بری محدود نميهای نوشتاای از  واعد زباني یا توانایي رمزگشایي نشانهها تنرا به تسلط بر مجموعهمرارت

-Marí) گیری ظرفیت یادگیری مستقل ارتباط دارددهي اندیشه، بر راری ارتباط، دسترسي به دانش و شکلشناختي، سازمان

González et al., 2022; Bigozzi et al., 2023; Ahmad & Shogbesan, 2023.)  از همین رو، کیفیت آموزش

های بعد نیز تحت تأثیر  رار دهد. خواندن آموز را در سالتواند مسیر یادگیری دانشت مدرسه ميهای نخسسوادآموزی در سال

ای که گونهو نوشتن نیز دو مرارت کاملاً منف  از یکدیگر نیستند و در فرایند یادگیری، پیوند متقابلي با یکدیگر دارند؛ به

نوشتن را فراهم کند و آموزش نوشتن نیز در تقویت فرایندهای  تواند زمینه رشدهای آموزشي مرتبط با خواندن ميتجربه

آموز باید ویژه، فرایندی چندلایه است که در آن دانشنوشتن، به (.Chidil, 2013) خواندن و درک مطلب نقش داشته باشد

 ;McKenzie et al., 2013) دهي معنا استفاده کندزمان از منابع زباني، شناختي و اجتماعي برای تولید و سازمانهم

Graham et al., 2012 .)دهنده محتوای کتاب درسي نیست، بلکه نقش او در در چنین شرایطي، معلم ابتدایي صرفاً انتقال

کند. از این های یادگیرندگان اهمیت اساسي پیدا ميهای  ابل فرم و متناسب با ویژگيتبدیل مفاهیم زباني و شناختي به تجربه

ای معلم و توانایي او در استفاده هدفمند از این دانش آموزش خواندن و نوشتن تا حد زیادی به نوظ دانش حرفه رو، کیفیت

 (.Graham et al., 2021; Saki, 2021) در مو عیت وا عي کلاس وابسته است

ارد. ممکن است معلم از شود که میان دانستن ی  محتوا و توانایي آموزش آن محتوا فاصله وجود دمسئله از جایي آغاز مي

دانش مناسبي درباره زبان، خواندن، نوشتن و فرایندهای مرتبط با آن برخوردار باشد، اما نتواند این دانش را به شکلي متناسب 

ای از های یادگیرندگان در اختیار آنان  رار دهد. آموزش خواندن و نوشتن مستلزم مجموعهبا سطح رشد، نیازها و تفاوت

شوند؛ معلم باید تشخیص دهد کدام ای است که در جریان تدریس و متناسب با مو عیت آموزشي اتخاذ ميحرفه هایتصمیم

تواند آن را برای کودک  ابل فرم کند، چگونه فعالیت آموزشي ای ميمفروم نیازمند توضیح مستقیم است، چه مثال یا بازنمایي

آموزان های متفاوت دانشیادگیری رخ دهد و چگونه در برابر پاسخرا سازمان دهد، چه خطاهایي ممکن است در فرایند 

دهد که برخورداری شواهد پژوهشي نشان مي (.Fadhilah & Kasriman, 2026; Sari et al., 2026) واکنش نشان دهد

ه عمل ب از دانش محتوایي به تنرایي برای تضمین آموزش اثربخش کافي نیست و معلمان ممکن است در تبدیل دانش خود

شناختي، منابع آموزشي و های روشهایي که با محدودیت در مرارتهایي مواجه شوند؛ دشواریآموزشي با دشواری

های داخلي نیز بر در پژوهش (.Imran et al., 2024; Zhang et al., 2023) ای ارتباط داردهای یادگیری حرفهفرصت

گویي به تنوظ یادگیرندگان و تحولات محیط آموزشي علمان برای پاسخهای محتوایي و آموزشي مضرورت تقویت توانمندی

های نوین تدریس، فشارهای ناشي از از سوی دیگر، ناآشنایي با روش(. Esbat Tabari et al., 2021) تأکید شده است

م و ای معلحرفه تواند فاصله میان دانششرایط اجتماعي و جمعیتي و تداوم برخي رویکردهای سنتي در برنامه درسي مي

 (.Taghipour et al., 2017; Ledbeazer et al., 2020) عمل آموزشي را افزایش دهد
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  Shulman .دشوار است 1تبیین این مسئله بدون توجه به مفروم دانش محتوایي ر آموزشي یا دانش پداگوژی  محتوا

توان به صورت ساده حاصل جمع ای معلم را نميرفهتأکید کرد که دانش حتوان ميبا ررح این مفروم، بر این نکته  (1986)

دانش موضوعي و دانش پداگوژی  دانست. بخش مرمي از تخصص معلم در توانایي او برای تبدیل محتوای علمي به اشکال 

ها ل ابل آموزش و  ابل فرم برای یادگیرندگان نرفته است؛ یعني معلم باید بداند ی  مفروم خاص چگونه ارائه شود، چه مثا

هایي ممکن است برای یادگیرنده ایجاد شود و چگونه فرایند تر است، چه دشواریهایي برای توضیح آن مناسبو بازنمایي

 ایها تنریم گردد. این برداشت از دانش معلم، برای آموزش خواندن و نوشتن اهمیت ویژهآموزش با توجه به این دشواری

ها آن شوند، بلکه معلم بایدابتدایي تنرا از رریق انتقال مستقیم ارلاعات آموخته نميدارد؛ زیرا مفاهیم سوادآموزی در سطح 

های ارتباري تبدیل کند. در نتیجه، دانش محتوایي های متناسب و مو عیتهای معنادار، تمرینهای زباني، فعالیترا به تجربه

میان شناخت محتوای خواندن و نوشتن، اصول آموزش، ر آموزشي در این حوزه را باید دانشي تلفیقي دانست که در تعامل 

دانش محتوایي ر  گیرد. چنین برداشتي ازگیری در مو عیت وا عي کلاس شکل ميآموزان و تصمیمهای دانششناخت ویژگي

ازاندیشي بشده نیست، بلکه در جریان تجربه، دهد که این دانش ی  ویژگي ثابت و از پیش تکمیلآموزشي همچنین نشان مي

 .یابدو مواجره معلم با مسائل وا عي تدریس توسعه مي

نشان  Ramezani et al. (2024) .ای معلمان نیز مؤید اهمیت این تلفیق هستندشده درباره دانش حرفههای انجامپژوهش

اند به تومعلم مي های تربیتزمان دانش تربیتي، دانش تربیتي ر موضوعي و دانش موضوعي در برنامهدادند که حضور هم

 .Mahdavi et al .های دانش استای منجر شود و مسئله اساسي، ایجاد پیوند منسجم میان این حوزهارتقای دانش حرفه

کارگیری دانش هایي را در نحوه فرم و بهای آموزشگران دانشگاه فرهنگیان، تفاوتنیز در بررسي کنش حرفه (2023)

در حالي  ریزی آموزشي تکیه داشتند،خي رویکردها بیشتر بر بازنمایي هدفمند محتوا و برنامهپداگوژی  محتوا نشان دادند؛ بر

 Mohebi Amin هایکردند. یافتهآفرین تأکید ميمحور، انتقادی و تحولکه برخي دیگر بر ایجاد فضاهای یادگیری تجربه

and Mohebi Amin (2022) رونا با تغییر در ساختار دانش عملي معلمان نیز نشان داد که تجربه آموزش در دوره پساک

اهد اند. این شوابتدایي همراه بوده و دانش محتوایي، پداگوژی ، فناورانه و دانش مربوط به خود در این تحول نقش داشته

ن دانش در ها در نرر گرفت؛ بلکه ایای ایستا از ارلاعات و مرارتتوان مجموعهای معلم را نميدهند که دانش حرفهنشان مي

المللي نیز توجه به در مطالعات بین .شودگیرد و بازسازی ميای شکل ميتعامل با تجربه، مو عیت آموزشي و الزامات حرفه

نشان دادند که اگرچه  Ratnaya et al. (2024) .ماهیت تلفیقي و مو عیتي دانش محتوایي ر آموزشي افزایش یافته است

وند با ویژه در پیوژی  مناسبي برخوردار بودند، در برخي ابعاد دانش پداگوژی  محتوا، بهمعلمان از دانش محتوایي و پداگ

ای درباره ادراک نیز در مطالعه Osman and Dangor (2024) .هایي برای تقویت وجود داشتفناوری، همچنان زمینه

 Jain et .فرایند تربیت معلم برجسته کردند ای مربیان را درمعلمان کارآموز از دانش پداگوژی  مربیان، اهمیت دانش حرفه

al. (2024) های مربوط به دانش پداگوژی  محتوا در آموزش ماهیت علم نشان دادند که آموزش مند پژوهشدر مرور نرام

های ارزشیابي در ی  ساختار منسجم  رار گیرند و یابد که دانش موضوعي، دانش پداگوژی  و شیوهمؤثر زماني تحقق مي

نیز با  Forsler et al. (2024) .کننده کیفیت تدریس باشدتنرایي تضمینتواند بهبرخورداری از دانش موضوعي نمي صر 

هایي از دانش پداگوژی  محتوا در جریان استفاده از بازنمایي محتوا و بازاندیشي مبتني بر ویدئو نشان دادند که بخش

توان از فرایندهای بازاندیشانه برای توسعه این شوند و ميآموزشي آشکار ميریزی، اجرای تدریس و تأمل درباره عمل برنامه
                                                           

1 Pedagogical Content Knowledge: PCK 



 عنوان مقاله .....

    8 
 
 

ها، توجه پژوهش را از میزان برخورداری معلم از دانش به چگونگي استفاده از دانش در دانش استفاده کرد. این مجموعه یافته

 .دهدعمل آموزشي سوق مي

شناختي های عمومي، در  الب دانش پداگوژی  زبانتر از چارچوبدر حوزه آموزش زبان پایه، دانش پداگوژی  محتوا فرا

و  شناسي، صر ، نحو، و عمق واژگان(ای که نیازمند تسلط معلم بر سطوح چندگانه زبان )واجیابد؛ حوزهتخصصي تبلور مي

  ,Moats)است تفکر و نوشتن خواندن، گفتن، سخن دادن، گوش ها به راهبردهای آموزش پنس مرارت زباني بنیادینتبدیل آن

). Arabi Joneghani et al,20212020; Shanahan, 2020; دهند که کیفیت های متأخر نشان ميپژوهش

ری زباني زمان یادگیهای آموزشي و تعاملات کلاسي معلمان ابتدایي، پیوند وثیقي با توانایي آنان در هدایت همگیریتصمیم

با این وجود، مرورهای  .(Evens et al., 2023; van Beek et al., 2022) داردهای ارتباري و کاربرد مو عیتي مرارت

محور ارتهای عملیاتي و مرمند بر پیشینه حاکي از آن است که معلمان اغلب در تبدیل دانش صریح ساختار زبان به برنامهنرام

 .(Hallenberg et al., 2024) هستندمند کلاس درس دچار چالش بوده و نیازمند الگوهای بالندگي بومي و زمینه

آید هنوز برای توضیح آموزش خواندن و نوشتن در دوره ابتدایي با وجود این، تصویری که از ادبیات موجود به دست مي

های هایي مانند علوم، ریاضیات و آموزشهای مرتبط با دانش پداگوژی  محتوا در حوزهکافي نیست. بخش مرمي از پژوهش

ها را بدون توجه به ماهیت متفاوت سوادآموزی شده در این حوزهها و روابط شناسایيتوان مؤلفهنجام شده است و نميفناورانه ا

در حوزه ریاضي، برای نمونه،  .(Jain et al., 2024; Forsler et al., 2024) به آموزش خواندن و نوشتن تعمیم داد

Izadi and Reyhani (2022) های ریاضي و درک ابعاد مختلف بتدایي در دانش مربوط به تکلیفبر ضعف برخي معلمان ا

اند؛ در حالي که دانش مورد نیاز برای آموزش خواندن و نوشتن با ساختار مفرومي متفاوتي مواجه مفروم کسر تأکید کرده

یگر، ری پیوند دارد. از سوی ددهي نوشتار و ارتباط نوشتااست و با فرایندهایي مانند درک زبان، تولید معنا، فرم متن، سازمان

 اند و کمتر به چگونگي تعاملای معلمان را به صورت مجزا بررسي کردهبسیاری از مطالعات موجود یکي از ابعاد دانش حرفه

م در کند، زیرا معلاند. این محدودیت در حوزه سوادآموزی اهمیت بیشتری پیدا مياین ابعاد در جریان وا عي تدریس پرداخته

 بندیهای یادگیرنده، زمانزمان درباره محتوای زباني، روش تدریس، ویژگيو عیت وا عي آموزشي ناگزیر است همی  م

گیری کند. بنابراین، شناخت سطح دانش محتوایي یا پداگوژی  به تنرایي آموز و شیوه ارزشیابي تصمیمفعالیت، خطاهای دانش

های داخلي نیز اگرچه ابعاد پژوهش .وزش خواندن و نوشتن را آشکار کندگیری معلم در آمتواند منطق پیچیده تصمیمنمي

های موضوعي متفاوت انجام تر یا در حوزهاند، عمدتاً در سطحي عموميای معلمان را روشن کردهمرمي از دانش حرفه

ر تربیت و کنش به نقش دانش محتوایي ر آموزشي د Mahdavi et al. (2023) و Ramezani et al. (2024) .اندشده

 Mohebi .اند، اما آموزش خواندن و نوشتن در دوره ابتدایي محور اصلي مطالعات آنان نبوده استای معلمان پرداختهحرفه

Amin and Mohebi Amin (2022) اند وساختار دانش عملي معلمان را در شرایط پساکرونا بررسي کرده Izadi and 

Reyhani (2022) اً دانش المللي نیز عمدتاند. مطالعات بینمان ابتدایي در حوزه ریاضي تمرکز داشتهبر دانش تخصصي معل

 ;Ratnaya et al., 2024; Jain et al., 2024) اندهای موضوعي خاص بررسي کردهمحتوایي ر آموزشي را در حوزه

Forsler et al., 2024). ای است که از تجربه وا عي معلمان شود، مطالعهدر نتیجه، آنچه در ادبیات موجود کمتر دیده مي

ابتدایي آغاز کند و تلاش نماید نشان دهد آنان هنگام آموزش خواندن و نوشتن چگونه دانش محتوایي، دانش آموزشي و 
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دهند و این ترکیب دانش چگونه در مواجره با مسائل وا عي کلاس تغییر آموزان را به یکدیگر پیوند ميشناخت خود از دانش

 های مؤثر معلم در جریان تدریس، ماهیتي مو عیتيشود که بدانیم بسیاری از تصمیمتر مياهمیت این خلأ زماني روشن کند.مي

 .اند،  ابل مشاهده نیستندهایي که از پیش در ابزارهای سنجش تعیین شدهدارند و الزاماً در  الب مؤلفه

کارگیری دانش محتوایي ر آموزشي در گیری و بهایند شکلاز این رو، شکا  پژوهشي مطالعه حاضر را باید در سطح فر

های آن ای، مؤلفهوجو کرد. مطالعات موجود ارلاعات ارزشمندی درباره اهمیت دانش حرفهآموزش خواندن و نوشتن جست

آموزشي  یهااند، اما هنوز توضیح کافي درباره چگونگي تبدیل این دانش به تصمیمو ضرورت توسعه این دانش فراهم کرده

آموزان را های یادگیری دانشدر مو عیت وا عي سوادآموزی وجود ندارد. مشخص نیست معلمان ابتدایي چگونه دشواری

کنند، چگونه راهبردهای تدریس خود را با دهند، چگونه محتوای خواندن و نوشتن را برای آنان بازنمایي ميتشخیص مي

ها شود. پاسخ به این پرسشایطي موجب تسریل یا محدود شدن این فرایند ميسازند و چه شرهای فردی سازگار ميتفاوت

ل، ای آنان دنبال کند. به همین دلینیازمند رویکردی است که بتواند تجربه، معنا و منطق عمل معلمان را در بستر وا عي حرفه

تواند تمام ابعاد مورد نرر را آشکار ميدانش محتوایي ر آموزشي ن هایمطالعه این پدیده صرفاً از رریق سنجش کمي مؤلفه

ای را فراهم کند که در تجربه روزمره هایي از دانش حرفهتواند امکان دسترسي به لایهسازد و استفاده از رویکرد کیفي مي

 بنیاد در پژوهش حاضرانتخاب روش داده .ها ممکن است ماهیتي ضمني داشته باشندگیرند و بخشي از آنمعلمان شکل مي

شده یا بررسي رابطه خطي میان چند متغیر شود. هد  مطالعه، آزمون ی  مدل از پیش تعییننیز از همین منطق ناشي مي

های محتوایي ر آموزشي از خلال تجربه معلمان بازسازی کارگیری مرارتگیری و بهشود فرایند شکلنیست؛ بلکه تلاش مي

 ها در فرایندگیرند و روابط میان آنها شکل مياصلي از تعامل مستمر با دادههای شود. در چنین رویکردی، مفاهیم و مقوله

شده دانش محتوایي ر های شناختهدهد که در کنار مؤلفهشود. این ویژگي به پژوهش اجازه ميتحلیل تدریجي روشن مي

توجه  رار گرفته باشند؛ عواملي های نرری موجود کمتر مورد آموزشي، به عواملي نیز توجه کند که ممکن است در چارچوب

 ایهای سازماني و شیوهآموزان، شرایط کلاس، منابع آموزشي، محدودیتای معلم، شناخت عملي از دانشمانند تجربه حرفه

 ریبنیاد نه جایگزین چارچوب نرکند. در این معنا، رویکرد دادهنشده تدریس اتخاذ ميبینيکه معلم در مواجره با مسائل پیش

 .مند آن در تجربه وا عي معلمان استبندی زمینهنش محتوایي ر آموزشي ، بلکه ابزاری برای فرم چگونگي تحقق و صورتدا

های محتوایي ر آموزشي معلمان ها و توانمندیبا توجه به این ملاحرات، پژوهش حاضر با هد  شناسایي و تبیین مرارت

علمان ای مها در تجربه حرفهست. مسئله پژوهش این است که این توانمندیابتدایي در آموزش خواندن و نوشتن انجام شده ا

ری و گیشوند و چه شرایطي بر نحوه شکلهای وا عي آموزش به کار گرفته ميگیرند، چگونه در مو عیتچگونه شکل مي

لیل یافته با معلمان ابتدایي و تحساختارهای نیمهگذارد. پژوهش در پي آن است که با استفاده از مصاحبهها اثر ميکاربرد آن

رومي ها را در  الب ی  الگوی مفهای مرتبط با این فرایند را استخراج و روابط میان آنبنیاد، مفاهیم و مقولهها به شیوه دادهداده

ئه دهد و اهای مطلوب اررود چنین رویکردی بتواند تصویری فراتر از فررست کردن مرارتمند تبیین کند. انترار ميزمینه

 .ای حاکم بر آموزش خواندن و نوشتن را از منرر افرادی که مستقیماً در این فرایند مشارکت دارند، آشکار سازدمنطق حرفه

ای بررسي کند کوشد دانش محتوایي ر آموزشي را در حوزهاهمیت علمي پژوهش در همین نقطه  رار دارد. مطالعه حاضر مي

های نخست مدرسه، نیازمند توجه تخصصي است، اما بخش  ابل توجري از وادآموزی در سالکه به دلیل جایگاه بنیادین س

های موضوعي دیگر بررسي شده است. پژوهش های حوزهدانش محتوایي ر آموزشي در آن شکل نگرفته یا با چارچوب ادبیات
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 وایي، دانش آموزشي، شناخت یادگیرنده و عملتر رابطه میان دانش محتتواند از رریق بازسازی تجربه معلمان، به فرم د یقمي

شوند. از نرر کاربردی نیز نتایس تنیده ميها در آموزش وا عي چگونه درهمتدریس کم  کند و نشان دهد که این مؤلفه

بود رهای حمایتي مدارس و بای، تدوین برنامههای توسعه حرفههای تربیت معلم، رراحي دورهتواند برای بازنگری برنامهمي

ز ای دیگر اهای مرتبط با آموزش سوادآموزی مورد استفاده  رار گیرد. ارزش پژوهش، بنابراین، در افزودن مجموعهسیاست

ش مند از این مسئله است که معلمان ابتدایي چگونه دانهای انتزاعي به ادبیات موجود نیست، بلکه در ارائه تبییني زمینهمرارت

زان به کار آموای  ابل فرم، معنادار و متناسب با نیازهای دانشمحتوای خواندن و نوشتن به تجربه ای خود را برای تبدیلحرفه

 بنابراین؛ پژوهش به دنبال پاسخگویي به سوالات زیر است: .گیرندمي

 ؟اندهای محتوایي آموزشي معلمان ابتدایي در درس بخوانیم و بنویسیم کدامای اثرگذار بر شایستگيعوامل زمینه .1

 اند؟های محتوایي آموزشي معلمان ابتدایي در درس بخوانیم و بنویسیم کدامترین راهبردهای مواجره با شایستگيمرم .2

 اند؟های محتوایي آموزشي معلمان ابتدایي در درس بخوانیم و بنویسیم کدامپیامدهای شایستگي .3

 

 شناسیروش

 قیعم نییپژوهش، کشف و تب ي. هد  اصلباشديم يفیآن ک کردیاست و رو یحاضر بر اساس هد  کاربرد قیروش تحق

 یهايستگیاست. از آنجا که شا میسیو بنو میدر درس بخوان یيمعلمان دوره اول ابتدا یيمحتوا یهايستگیشا یهامؤلفه

 ادیبناند، پژوهش حاضر از روش دادهنشده يبررس نیشیدر مطالعات پ معصورت جادرس به نیمعلمان در ا يآموزش-یيمحتوا

 ،ینرر یهافرضشیبدون پ دهديروش امکان م نی( استفاده کرده است. اCorbin & Strauss, 2008)  یستماتیس

و  يبوم یمدل نرر  ی تیو در نرا ابدیدست  یدیکل یهاو مقوله میمصاحبه به مفاه یهااز داده ماًیپژوهشگر مستق

پنران و  ابل مشاهده در تجارب معلمان  یهامؤلفه یيآن در شناسا یتوانمند لیروش به دل نیه کند. انتخاب اارائ ریپذانعطا 

صورت هها را بآن نیو روابط ب میتا مفاه کنديانجام شده است و به پژوهشگر کم  م يمنسجم و بوم يو استخراج مدل مفروم

 .کند نییتب قیجامع و عم

 یهدفمند از نوظ نرر ،یریگشرر کرج بود. روش نمونه ياول تا سوم مدارس دولت یهاهیپژوهش شامل معلمان پا دانیم

در  و افتیادامه  یبه اشباظ نرر دنیها تا رس. مصاحبهدیاز تجارب معلمان به دست آ يو غن قیانتخاب شد تا ارلاعات د 

انه مشارکت آگاه تیصورت داورلبانه و با رضابه میسیو بنو میخواندرس ب سیتدر تجربهمعلم با حدا ل پنس سال  1۱ تینرا

 ای يتیدر علوم ترب يداشتن مدرک مرتبط حدا ل کارشناس ،یيورود شامل شاغل بودن در دوره اول ابتدا یارهایکردند. مع

خروج شامل افراد فا د تجربه  یارهای. معودبه مشارکت فعال ب لتمای و( سال ۱۱–2۱) يتیو جنس يتنوظ سن ،یيآموزش ابتدا

 .شود نیها و صحت ارلاعات تضمداده تیفیبود تا ک يو مسائل اخلا  یيایجغراف ای يزمان یهاتیبا محدود يکسان، سیتدر

ساختاریافته و عمیق بود که امکان کاوش تفسیری در تجارب زیسته ها، مصاحبه نیمهابزار اصلي گردآوری داده

های مصاحبه بر پایه مرور ساخت. چارچوب پرسشوگو را فراهم ميدوجانبه و هدایت هدفمند گفت کنندگان، تعاملمشارکت

 بنیاد در سه محور تدوین گردید:های مدل پارادایمي دادههای معلمان و در امتداد مؤلفهمباني نرری شایستگي
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ترین کنید، چه عواملي به نرر شما مرمکر ميو تي به تدریس درس بخوانیم و بنویسیم ف. »1 ای:الف( سوالات باز و زمینه

در تدریس این درس، چگونه به تطابق محتوای آموزشي با نیازهای . »2« های محتوایي معلمان هستند؟ها برای شایستگيمؤلفه

« ؟نداز دیدگاه شما، چرا برخي معلمان در تدریس این درس احساس شایستگي بیشتری دار. »3« کنید؟یادگیرندگان توجه مي

ها، در مواجره با این چالش. »۱« اید؟هایي را در تدریس درس بخوانیم و بنویسیم تجربه کردهعنوان معلم، چه چالششما به. »4

 ؛«های محتوایي خود را تقویت کنید؟برید تا شایستگيچه راهبردهایي را به کار مي

توانید فرآیند تدریس خود را با استفاده از منابع و يچگونه م. »۶ ب( سوالات ناظر بر راهبردها و فرآیندهای مواجهه:

های آیا از راهکارهای خاصي برای هماهنگي میان آموزش. »۷« های آموزشي تقویت کنید؟تجربیات دیگر معلمان یا گروه

های ارگاههای ضمن خدمت یا کچه نوظ آموزش. »۸« کنید؟ لطفاً توضیح دهید.نرری و عملي در تدریس این درس استفاده مي

 ؛«تواند مؤثر باشد؟های محتوایي معلمان ميآموزشي برای ارتقای شایستگي

. 1۱« آموزان دارد؟های محتوایي معلمان چه تأثیری بر یادگیری دانششایستگي. »۹ ج( سوالات ناظر بر پیامدها و بروندادها:

واهد آموزان و کلاس خچه پیامدهایي برای دانشدر صورتي که معلمي در این درس شایستگي محتوایي کافي نداشته باشد، »

 «شود؟ چگونه؟تان احساس مينفس و رضایت شغليهای محتوایي بر اعتمادبهآیا تأثیر شایستگي. »11« داشت؟

د یقه متغیر بود و تمامي جلسات پس از اخذ رضایت آگاهانه ضبط صوتي شدند.  ۶۱تا  3۱زمان هر مصاحبه بین مدت

رود سازی و پیش از وکلمه پیادهبهصورت کلمههای صوتي بلافاصله بهبرداری میداني انجام گرفت و دادهتزمان، یادداشهم

 بار بازخواني و تحلیل شدند.به کدگذاری، چندین

احبه باز، متون مص یشد. در کدگذار میتقس ينشیگز یو کدگذار یمحور یباز، کدگذار یها به سه مرحله کدگذارداده لیتحل

 هیلاو یهاو مقوله یبندمشابه گروه ی. کدهادندیگرد یگذاربرچسب هیمعنادار با کد اول یشدند و اجزا يخط بررس خط به

 يیتمرکز بر شناسا یمحور یبه پژوهشگر نمود. در کدگذار یادیکم  ز حلهمر نیدر ا MAXQDA افزارشکل گرفتند و نرم

 یبرا یاشبکه یبود و نمودارها یامدیگر و پمداخله ،یانهیزم ،يو روابط علت و معلول هارمقولهیها و زمقوله نیروابط ب

 يآموزش ستمیمعلم در اکوس یيمحتوا یایپو يستگیشا یمقوله مرکز ،ينشیگز یشد. در مرحله کدگذار میتعاملات ترس شینما

 ریعمل کرد و سا یمدل نرر يعنوان محور اصلمقوله به نیا. شد یيشناسا شونديم يدهآن سازمان حولها مقوله ریکه سا

بازگشت  يانجام شد و در هر مرحله به مراحل  بل يرخطیو غ یابه صورت چرخه یها به آن ارجاظ داده شدند. کدگذارمقوله

 .ردیمعلمان شکل گ يوا ع یهابر داده يمبتن یاهیتازه اصلاح شدند تا نرر یهابر اساس داده دیجد یو کدها

و ( 1۹۸۱)و گوبا  نکلنیچرارگانه ل یارهایمکمل استفاده شد: مع کردیاز دو رو ،يفیک یهاداده یيایو پا یيروا نیتأم یبرا

 یخام را کدگذار یهادرصد داده 3۱کوهن. سه کدگذار مستقل،  یکدگذاران با استفاده از کاپا نیتوافق ب بیمحاسبه ضر

در جلسات  يکامل بود. اختلافات جزئ باًیدهنده توافق تقرکه نشان ددست آمبه ۱۸۸۶تا  ۱۸۸3 نیب یکاپا بیکردند و ضر

 يمنابع و بررس یسازمعلم، مثلث ۸با  يبا استفاده از عضوگردان نیانجام گرفت. همچن یينرا یمشترک رفع شد و کدگذار

 یریدپذییو تأ یریپذنانیارم ،یریپذانتقال ،یریباورپذ یارهایپژوهشگر خارج از مطالعه، مع  یها توسط مستقل گزارش

 .دیپژوهش حاصل گرد يفیبخش ک یممکن برا یيایسطح اعتبار و پا نیشد و بالاتر نیتأم

از از آغ شیانجام شد. پ يمحرمانگ یهاپروتکل تیمطالعه با رعا نیمراحل ا ياصول اخلاق پژوهش، تمام تیرعا یدر راستا
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کنندگان  رائت و اهدا  پژوهش، حق انصرا  در هر مرحله، مشارکت یبرا يصورت شفاهآگاهانه به تیمصاحبه، فرم رضا

حذ  و  کنندگانمشارکت يتیمشخصات هو يتمام ،يگمنام نیمنرور تضمشد. به حیشرآنان ت یها براو نحوه استفاده از داده

 یهاو متن يصوت یهالیفا ي. تمامدگردی استفاده( …و 2، 1کننده مستعار )مانند مشارکت یاز کدها يقیحق یهانام یبه جا

ت. پس اس ریپذامکان يپژوهش میت یبرا راها تنبه آن يشده و دسترس رهیذخ شدهیامن و رمزگذار يطیدر مح شدهیسازادهیپ

 .دیامحا گرد افراد يخصوص میمنرور حفاظت از حرخام به یهااز اتمام پژوهش، داده

 یباز، محور یکدگذار ،يدانیم یهاادداشتیانجام شد و  MAXQDAافزار با استفاده از نرم يفیک یهاداده لیو تحل هیتجز

ها دهبرخاسته از دا یاهیبه پژوهشگر امکان داد تا نرر ندیفرآ نیکم  نمود. ا هارمقولهیها و زبه استخراج مقوله ينشیو گز

 کند. میترس يرا به شکل جامع و بوم یيمعلمان دوره اول ابتدا یيمحتوا یهايستگیشا يارائه دهد و مدل مفروم

 

 هایافته

مرد( استخراج  4زن و  11نفر از معلمان ابتدایي ) 1۱های حاصل از مصاحبه با های پژوهش حاضر بر اساس تحلیل دادهیافته

های علوم تربیتي و سال و تحصیلات کارشناسي ارشد و دکتری در رشته 3۱تا  ۷کنندگان دارای سابقه تدریس شد. مشارکت

کند. بر اساس الگوی پارادایمي اشتراوس و کوربین، ها را تضمین ميمدیریت آموزشي بودند که غنای تجربي و علمي داده

اند. در ادامه، روایت تحلیلي و تفسیری ای، پدیده محوری، راهبردها و پیامدها تدوین شدهزمینهها در چرار بخش شرایط یافته

 شود.این مقولات ارائه مي

های ها نشان داد که شایستگي محتوایي معلمان در تقابل با چرار خوشه از محدودیتتحلیل داده گرای و مداخلهشرایط زمینه

ناسي شمعلم )فقدان آموزش عملي دانشگاهي در صوتد. نخست، ناکارآمدی نرام تربیتگیرساختاری و اکولوژی  شکل مي

دچار مشکل های وا عي تدریس ای( معلمان را در مواجره با چالشکشي، ضمن خدمتِ نرری و کارورزیِ مشاهدهو خط

 ر کتاب با بافت بومي( امکان تمرینهای اکولوژی  کلاس )تراکم بالا، نور نامناسب و ناسازگاری ابزا. دوم، محدودیتکندمي

تر، فشارهای والدیني )تأکید بر سرعت و کمیت به جای فرایند کند. در سطح کلانفردی و نمایش د یق حرو  را سلب مي

حتوای آموز و مای )اجبار بر اتمام کتاب بدون در نرر گرفتن تسلط دانشبرنامه-های مدیریتيدهي حرو ( و ناهماهنگيشکل

اد دانشگاه فقط روش تدریس کلي ی»نمایند. ای از استرس و ناکارآمدی را به معلم تحمیل ميسب با بافت محلي(، چرخهنامتنا

، اما من "فقط کتاب رو تموم کن"گه مدیر مدرسه مي(. »P2« )داد، اما چطور حرو  الفبا رو با حرکت بذارم رو نگفت

 (.P3« )نه کلمه بسازهتودونم بچه تا حر  /ب/ رو درست ننویسه، نميمي

یي در پاسخ به این شرایط، پدیده محوری پژوهش شناسا پدیده محوری: شایستگی پویایی محتوایی در اکوسیستم آموزشی

دانش  (1چندبعدی و پویا شامل چرار مؤلفه اصلي است:  ساختارشد. این سازه، فراتر از تسلط مکانیکي بر کتاب درسي، ی  

نوشتاری کودکان های ظریف حرو  )مانند / / و /ق/(، و مراحل پیششناسي، تفاوتاز صوترشدی: درک عمیق -محتوایي

های چندحسي خلا انه: توانایي رراحي فعالیت-های اجرایيمرارت (2دهد. بیني و اصلاح خطاها را ميکه به معلم اجازه پیش
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نگرش بازاندیشانه:  (3سازی. بندی و فردییق گروههای شلوغ از رر)لمسي، بصری، شنیداری( با ابزار بومي و مدیریت کلاس

آموزان، و تحلیل سیستماتی  عملکرد روزانه برای اصلاح روش تعرد به خودآموزی مستمر، تحمل اشتباهات رشدی دانش

هوشمندی ارتباري: تعامل فرایندمحور با والدین و مذاکره ساختاری با مدیر برای تعدیل فشارهای بیروني.  (4تدریس. 

هر (. »P7« )دم تا خودش اصلاح کنهکنم و با آینه جیبي به بچه نشون ميسالگي ربیعیه، پس عجله نمي ۷نویسي تا وارونه»

 (.P13« )ام با /ژ/، حالا برترین درسمهکنم امروز چه روشي جواب داد؛ شکست اولیهشب یادداشت مي

شایستگي محتوایي، معلمان از چرار راهبرد اصلي کنش/تعامل ای و تحقق برای غلبه بر شرایط زمینهراهبردهای کنش/تعامل 

کند: خلا یت فردی و خودآموزی جبراني: معلمان بدون حمایت ساختاری، به برند که خلأهای سیستمي را جبران ميبرره مي

ي را پر کنند. آورند تا خلأهای آموزش رسموخطا و یادگیری از همکاران باتجربه روی ميجستجوی منابع دیجیتال، آزمون

های فیزیکي و مالي با ساخت ابزارهای دستي از مواد محلي )خمیر خانگي، سنگریزه، چوب( سازی ابزارها: محدودیتبومي

شود تا آموزش از حالت انتزاعي خارج گردد. مرندسي اجتماعي والدین: از و تغییر ابزارهای پیشنرادی کتاب دور زده مي

محور والدین )پر کردن دفتر( به درک فرایندمحور و حمایت های مجازی، انترارات کميوهرریق جلسات توجیري عملي و گر

مام های مبتني بر شواهد تسلط )به جای اتپذیری مدیریتي: معلمان با ارائه گزارشدهد. مذاکره و انعطا خانگي تغییر مسیر مي

شری  تغییر تبدیل کرده و فشار اتمام کتاب را گیر به های محلي، مدیر را از ناظر سختصفحات( و رراحي ررح درس

به مدیر (. »P6« )کننبعدی لمس ميها حرو  رو سهکنم، بچهخمیر بازی رو خودم با آرد و آب درست مي»کنند. تعدیل مي

 (.P1« )ها، اجازه داد عقب بیفتیمها هنوز /چ/ رو مسلط نیستن؛ با دادن عکس پیشرفت بچهگزارش دادم که بچه

کارگیری این راهبردها، پیامدهای چندسطحي به همراه داشته است که در چرار سطح  ابل ردیابي است: در سطح به دهاپیام

نفس و خلا یت معلم، خطر فرسودگي شغلي ناشي از جبرانِ مداومِ کمبودهای فردی، ضمن افزایش خودکارآمدی، اعتمادبه

ي و نویسهای پایه نوشتاری، کاهش وارونهری، تسلط بر مرارتسیستمي با زمان شخصي نیز وجود دارد. در سطح یادگی

های فردی همچنان نیازمند مدیریت است. آموزان مشرود است، هرچند شکا  پیشرفت بر اساس تفاوتافزایش انگیزه دانش

انگي رخ خ گرایي به درک فرایند رشد و تبدیل شکایت به همکاری فعالدر سطح اجتماعي، تغییر نگرش والدین از نتیجه

پذیری ساختاری در مدرسه ایجاد شده، فشار اتمام کتاب کاهش یافته و فرهنگ دهد. در نرایت، در سطح سیستمي، انعطا مي

از  فرستن؛ شکایتوالدین حالا هر شب عکس تمرین با خمیر رو مي»شود. همکاری و تبادل تجربه بین همکاران نرادینه مي

خواد، نه فقط اتمام فیزیکي مدیر حالا گزارش پیشرفت و تسلط رو مي(. »P12« )کننيخالي بودن دفتر کم شده و ذوق م

 (.P1« )کتاب
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 :  مدل نرایي یکپارچه پژوهش1شکل 

هایي شلوغ (. در بستر کلاس1ترسیم شد )شکل  مدل نرایي پژوهش )الگوی پارادایمي( بر اساس الگوی اشتراوس و کوربین

ناکارآمدی نرام تربیت معلم، ناهماهنگي برنامه درسي، فشارهای مدیریتي و انترارات سنگین والدین و فا د امکانات، جایي که 

رد. این پدیده گیای چندوجري با عنوان شایستگي پویایي محتوایي معلم در اکوسیستم آموزشي شکل مياند، پدیدهتنیدهدرهم

های فردی است. معلمان برای حفظ ساختاری و خلا یتهای نه محصول آموزش رسمي، بلکه حاصل تقابل میان محدودیت

سازی ابزار تا تعامل با والدین و مذاکره با مدیر( را ای از راهبردهای جبراني )از خودآموزی و بوميکیفیت تدریس، مجموعه

این  شود. پیامدی مياها در دل ناکامي نرادی، موجب بازتولید دانش، مرارت، نگرش و ارتباط حرفهگیرند. این کنشبه کار مي

آموزان، ارتقای همکاری والدین و انعطا  ساختاری مدرسه های چندسطحي در رشد معلم، پیشرفت دانشفرایند، دگرگوني

است. با این حال، این پیامدها بیش از آنکه بر اصلاحات سیستمي متکي باشند، بر اراده و خلا یت فردی معلمان استوارند؛ 

شایستگي محتوایي در نرام آموزشي فعلي، نه در فراواني منابع، بلکه در کمبود و فشار، به شکلي دهد مدلي که نشان مي

 یابد.خلا انه و جبراني تکوین مي

 

 

 



 .... فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره

15 
 

 گیریبحث و نتیجه

 و میدر درس بخوان یيمعلمان دوره اول ابتدا آموزشي–یيمحتوا یهايستگیشا یبرا يمدل يپژوهش با هد  رراح نیا

معلم  1۱ا ب افتهیساختارمهین یهامصاحبه قیها از ررداده اد،یبنو روش داده يفیک کردیشد و با استفاده از روانجام  میسیبنو

 شد.  یگردآور

محدود  سیتدر يفن یهامرارت ای یمعلمان صرفاً به سطح دانش فرد آموزشي–یيمحتوا یهايستگیشا دهدينشان م هاافتهی

 دیر تأکام نی. اابندیيمعنا م يو اجتماع يآموزش یامدهایکنشگرانه و پ یراهبردها ،یانهیبلکه در تعامل با عوامل زم شوند،ينم

ت. در نا ص اس ياجتماع یو فشارها يتیریمد یکلاس، ساختارها طیتوجه به مح دونمعلم ب يستگیشا لیکه تحل کنديم

 یو ابزارها يطیمح یهاتیمحدود ،یپرورمعلم ينرام آموزش یکارآمدکه نا نتایس نشان داداول پژوهش،  سوالپاسخ به 

 هايستگیاش فیتضع ای یازدر محدودس یاکنندهنیینقش تع ،يدرسو برنامه يتیریمد یهاو چالش ينیوالد یفشارها ،يآموزش

بودن  يهمسوست که ناکاف Salsabili (2019)و  Ramezani et al( 2024)مانند  يداخل یهابا پژوهش افتهی نیدارند. ا

ا مطالعات ب نیاند و همچنکرده يمعرف يستگیمعلم را به عنوان عامل محدودکننده شا تیدر ترب یاحرفه تیو حما يتجربه عمل

 یهايستگیشا جادیمنابع را در ا تیو محدود يدارد که ضعف آموزش عمل يهمخوان  Ratnaya et al  (2024) مانند يخارج

در ساختارها دارد، نه کمبود  شهیمعلمان اغلب ر يستگیضعف شا دهدينشان م سینتا نیاند. امعلمان گزارش کرده یيمحتوا

 تیداه یبه سمت اصلاحات ساختار یردرا از سرزنش ف يآموزش یهااستیس توانديو توجه به آن م ،یتلاش فرد ای زهیانگ

 .کند

 يیفعال هستند و از راهبردها يکنشگران ها،تیدوم پژوهش، نشان داد که معلمان در مواجره با محدود سوالمربوط به  یهاافتهی

 یابر رانیو مذاکره با مد نیتعامل فعال با والد ن،یگزیو جا يبوم یاستفاده از ابزارها ،یو خودآموز یفرد تیمانند خلا 

که  يتیو اثرگذار معلم است. عامل عاملیت در نشان دادن نقش سینتا نیا تی. اهمبرنديبرره م يدرس یهاانعطا  در برنامه

 ( 2023)مشابه  يبا مطالعات داخل افتهی نیشود. ا میکلاس درس ترم تیو وا ع يرسم يبرنامه درس انیشکا  م دهديامکان م

Mahdavi et al يستگیشا دهديو نشان ماند کرده دیمحتوا تأک یدر پداگوژ نهیوابسته به زم کردیراستا است که بر روهم 

( 2024) زین ياست. در مطالعات خارج یریگو در حال شکل ایپو یندیبلکه فرا ست،یثابت ن تیوضع  ی آموزشي–یيمحتوا

Forsler et al ( 2024) وJain et al اره مستمر اش يشیو بازاند يتجرب یریادگی تیکنش خلا انه معلمان در تقو تیبه اهم

برخوردار و کم یهاانجام شده و کمتر به بافت شرفتهیعلوم و مدارس پ نهیها عمدتاً در زمپژوهش نیاگرچه ا اند،کرده

 .اندتوجه داشته یيابتدا یسوادآموز

آموز، دانش یریادگیاست:  نییمعلمان در سه سطح  ابل تب آموزشي–یيمحتوا یهايستگیشا یامدهایسوم، پ سوالپاسخ به  در

 تیریرا مد هاتیخلا انه محدود یکه با راهبردها يمعلمان ،یریادگی سطح در. مدرسه فرهنگ و خانواده–روابط مدرسه

آموزان اهات دانشو اشتب کننديم لیتبد داریو پا يجیمعنادار، تدر یندیبه فرا يکیمکان يتینوشتن را از فعال یریادگی کنند،يم

که بر  Graham et al (2012) مانند يالمللنیب یهابا پژوهش افتهی نی. اشوديم دهید یریادگی يعیبه عنوان مراحل رب

 تیفیمعلم بر ک يستگیاثر شا دهديدارد و نشان م يدارند، همخوان دیآموزان تأکمحور دانشو تجربه شانهیبازاند یریادگی

 نگرش رتغیی موجب معلمان آگاهانه تعامل خانواده،–کلاس است. در سطح روابط مدرسه يفن یهافراتر از مرارت یریادگی



 عنوان مقاله .....

    16 
 
 

 ( 2023)مانند  يقاتیتحق یهاافتهیکه مشابه  شود،يم یریادگی ندیاز فرا تیبه حما یياز تمرکز بر سرعت و محصول نرا نیوالد

Mahdavi et al کره و مذا ،يو فرهنگ ي. در سطح سازمانکنديم دیاعتماد متقابل تأک جادیمعلم در ا يانجیاست و بر نقش م

که  داند،يپوشش محتوا مقدم م تیرا بر کم یریادگی تیفیکه ک کنديکم  م يفرهنگ یریگمعلمان به شکل يتیریانعطا  مد

 ابل  Forsler et al( 2024) يمشارکت یریادگیو  ریپذکلاس انعطا  تیریمد نهیزم در يالمللنیب یهاالگو با پژوهش نیا

 .است سهیمقا

 یيوانانوشتن، ت يرا شامل دانش عمل آموزشي–یيمحتوا يستگیشا یدیکل یهاچرارم، مؤلفه سوالها در پاسخ به داده لیتحل

عامل ت تیکلاس و  ابل طیبا شرا يابزار آموزش قیآموزان، مرارت در انتخاب و تطبدانش سیرا یو اصلاح خطاها صیتشخ

نمونه،  یبرا ند؛ابیيمعنا م گریکدیبلکه در تعامل با  کنند،يمستقل عمل نم هاؤلفهم نیکرد. ا یيشناسا رانیو مد نیمؤثر با والد

و  يبا مطالعات داخل سهیکارآمد نخواهد بود. مقا ،يتیریمد تیبدون حما ای یفرد نینوشتن بدون فرصت تمر يدانش عمل

 یهامعاصر آن در پژوهش یهاهنسخو   Shulman (1986) موجود، مانند یهااز مدل یاریکه بس دهدينشان م يخارج

ابل، اند. در مقمعلم را کمتر برجسته کرده تیو عامل نهیتمرکز دارند و نقش زم يو ابعاد شناخت یيبر دانش محتوا ،يخارج

و  مندنهیزم ا،یپو یاعنوان سازهمعلم به يستگیکه شا دهدينشان م امدها،یها و پمؤلفه انیتعامل م یيپژوهش حاضر با شناسا

 . ابل فرم است یندیراف

 فیتوص ادیبنادهو د یندیرا به صورت فرا یيمعلمان ابتدا آموزشي–یيمحتوا یهايستگیشا یپنجم، الگو سوالمربوط به  سینتا

 دهديالگو نشان م نیشکل گرفته است. ا يآموزش ستمیمعلم در اکوس یيمحتوا یایپو يستگیکه حول محور شا کنديم

 یامدهایخلا انه معلم و پ یهاکنش ،یساختار طیشرا انیمستمر م عاملبلکه حاصل ت ستا،یا یفرد يژگیو  ینه  يستگیشا

 Ramezani( 2024)و  Mahdavi et al ( 2023)مانند  ،يداخل یهابا پژوهش افتهی نیا سهیاست. مقا يو اجتماع يآموزش

et al اند، پژوهش حاضر کرده دییرا تأ نهیو نقش زم يعمل تیبودن حما يمطالعات ناکاف نیکه ا يکه در حال دهدينشان م

 زین يالمللنیروشن کرده است. در سطح ب زیها توسط معلمان را نجبران آن یسازوکارها ها،تیمحدود یيعلاوه بر شناسا

ها عمدتاً بر مدارس دارد، اگرچه تمرکز آن يهمخوان Jain et al( 2024) و Forsler et al( 2024) زین  با مطالعات هاافتهی

 هاافتهی يبرخ ن،یاند. همچنپرداخته یيابتدا یبرخوردار و سوادآموزکم یهاعلوم است و کمتر به بافت زشو آمو شرفتهیپ

ي مثل مبو یمثال، استفاده معلمان از ابزارها یدر تعارض به نرر برسند؛ برا يرسم اتیدر ادب سیممکن است با انترارات را

 یزهاایو ن هاتیبه محدود يعقلان يکه نه مقاومت، بلکه پاسخ ،يکتاب درس یابزارها یبه جا کاردستي دست ساز معلمان

 .آموزان استدانش يوا ع

نتایس این پژوهش نشان داد که دستیابي معلمان به دانش پداگوژی  محتوا در درس بخوانیم و بنویسیم، مستلزم فرارفتن از 

شناختي کاربردی؛ معلم نیازمند اشرا  های عمومي تدریس و تسلط بر سه بعد ساختاری آموزش زبان است: دانش زبانروش

های ظریف در زنجیره گفتار و بازنمایي آن در نوشتار(، ناختي )شناخت تفاوتشهای زباني شامل آگاهي واجنرامبر خُرده

های حاضر نشان داد عدم نویس است. یافتهخوان یا مشابهحرکتي میان حرو  هم-نحوی و تمایزدهي دیداری-آگاهي صرفي

 Hallenberg)های مری که با یافتهکند؛ اهای بدو خدمت، معلمان را وادار به جبران انفرادی ميانتقال این دانش در آموزش

et al., 2024 ) وMehdizadeh Tehrani et al., (2018) های کلاسي به عمق آگاهي گیریمبني بر وابستگي تصمیم
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معلمان از ساختار زبان همسو است. از ررفي دیگر، شایستگي تبدیل محتوای زباني به تجارب پداگوژی  چندحسي؛ ماهیت 

یم مبتني بر پیوستگي پنس مرارت زباني )شنیدن، گفتن، خواندن، نوشتن و تفکر( است. شایستگي پویای درس بخوانیم و بنویس

سازی وميدیداری )نریر ب-های لمسي، حرکتي و ادراکيمعلم در این زمینه، در توانایي تبدیل مفاهیم انتزاعي الفبا به فعالیت

-نویسي یا خطاهای تطابق واجتا خطاهای رشدی متداول نریر وارونهیابد ها( تبلور ميبازی یا کار با سنگریزهخمیر، شن

 Evens)( و تأکید ایونز و همکاران Moats, 2020نویسه مدیریت شوند. این یافته با الگوی سوادآموزی ساختارمند موتز )

et al., 2023 )ص و تگي تشخیراستاست. همچنین، شایسبر تکوین دانش پداگوژی  محتوا در بستر تعاملات عملي هم

مثابه بازخورد رشدی در اکوسیستم زباني؛ معلم توانمند سواد پایه، خطاهای کودک در مرحله تبدیل گفتار به نوشتار را نه به

علم امکان کند. دستیابي به این شایستگي به مزباني تفسیر مي-های ربیعي مراحل رشد شناختينقص، بلکه به عنوان شاخص

گرایانه مدیران، محیط یادگیری را به بستری تعاملي و ب والدین و اصلاح تقاضاهای کمیتدهد ضمن تعدیل اضطرامي

 van)آموزی تبدیل سازد؛ دیدگاهي که پیش از این در مطالعات ون بی  و همکاران های زبانفرایندمحور برای بسط مرارت

Beek et al., 2022) ادآموزی مورد تأکید  رار گرفته بود.شده در توسعه سوبندیبر نقش تعاملات کلامي داربست 

–يیمحتوا يستگیکه شا دهديو نشان م کنديم يمعلم را غن يستگیشا يپژوهش حاضر چارچوب مفروم ،یمنرر نرر از

غالب  یهادر مدل يشیبازاند توانديم سینتا نیدر نرر گرفته شود. ا مندنهیو زم یندیفرا ا،یپو یاعنوان سازهبه دیبا آموزشي

رر کند و نقش فعال معلم را برجسته سازد. از ن لیدارند، تسر دیتأک يشناخت دبر ابعا شتریرا که ب آموزشي–یيدانش محتوا

 يمدرسه دارند؛ رراح تیریضمن خدمت و مد یهامعلم، دوره تیترب یهابرنامه یروشن برا یيامدهایپ هاافتهی نیا ،يعمل

 نیتعامل معلمان با والد یبرا يسمر یسازوکارها جادیهمکارمحور و ا یریادگیاز  تیحما ،يبر تجربه عمل يمبتن یهادوره

 يدرس یهاانعطا  برنامه ،یگذاراستیدر سطح س ن،یآموزش نوشتن منجر شود. همچن تیفیک یبه ارتقا توانديم رانیو مد

 .شوديم هیتوص يمحل یهاو توجه به تفاوت يمل

 یریپذکنندگان، انتقالشرر و تعداد محدود مشارکت  یوجود دارد؛ تمرکز بر  زین یيهاتیها، محدودمشارکت نیوجود ا با

وزان آمدانش میتجربه مستق نیشده است، بنابرا یآورمعلمان جمع يها بر اساس خودگزارشو داده سازديرا محدود م هاافتهی

 ندکيفراهم م يآت یهاپژوهش یبرا یيهافرصت هاتیمحدود نیحال، ا نیاست. با ا هنشد يمند کلاس بررسمشاهده نرام ای

شده را آزمون ارائه یالگو ن،یآموزان و والددانش دگاهید قیو تلف يبیترک یهااستفاده از روش ،یيایتا با گسترش دامنه جغراف

 يآموزش یگذاراستیس یبرا يشواهد تجربتواند يالگو م نیبر ا يمبتن يمداخلات آموزش يبررس ن،یکنند. همچن لیو تکم

 کند.  دیتول

 حقوق جمله از پژوهش موضوظ با مرتبط ایحرفه اخلاق اصول و  وانین کلیه پژوهش، انجام جریان در :اخلاقی ملاحظات

مدل از و همچنین ترجمه چکیده مبسوط،  یي پژوهشنرا شیرایوحله در مراست.  شده رعایت مولفین و نرادها ها،سازمان

. دیجملات استفاده گرد يبربود روان ،ارتقا متن یبرا يعنوان ابزار کمک( بهxAIشده توسط )ساخته Grok يهوش مصنوع

و در موارد متعدد  يسیاصلاح، بازنو ،يپژوهش بررس سندگانید ت توسط نوبه Grokتوسط  دشدهیتول یهايخروج يتمام

ا و تطابق مطلق ب  یآکادم یکامل استانداردها تیرعا ،يانسجام منطق ،یياصالت محتوا ،يکامل شد تا د ت علم یبازساز

 دهراً بر عرو نگارش متن منحص هایریگجهینت ها،لیتحل ،يعلم یمحتوا یينرا تیگردد. مسئول نیپژوهش تضم ياصل یهاافتهی

 است. يانسان سندگانینو
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 مشارکت نویسندگان

ری نویسنده اول مقاله، دانشجوی دکتمقاله مستخرج از رساله دکتری رشته مطالعات برنامه درسي از دانشگاه تبریز است که 

نده سوم و نویس که کار اصلي نوشتن مقاله را بر عرده داشته است، نویسنده دوم )نویسنده مسول( استاد راهتمای رساله است

 اند.که کار راهنمایي و هدایت را بر عرده داشتهو نویسنده چرارم اساتید مشاور هستند 

 

 تشکر و قدردانی 

 مشارکت کنندگان در این پژوهش تشکر و  دراني نمایند. دارند که از کلیهنویسندگان بر خود لازم مي

 است. شده تامین مقاله نویسندگان توسط هاهزینه :مالی حامی

 است. نشده چاپ خارجي یا داخلي از اعم اینشریه هیچ در  بلاً مقاله ندارد. این وجود منافع تعارض :منافع تعارض
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