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This study explored students’ lived experiences of design thinking-based 

instruction in social studies and examined how these experiences were 

connected to national identity. A qualitative descriptive phenomenological 

design was used. Participants were 14 sixth-grade female students from 

Shazand, Markazi Province, selected through criterion-based purposive 

sampling. Data were collected through semi-structured interviews, 

participatory observations, student artifacts, and researcher reflective notes. 

Data were analyzed inductively using Braun and Clarke’s six-phase 

thematic analysis with MAXQDA. Five themes were generated: tangible 

understanding of abstract national-identity concepts; transformation of 

belonging and national responsibility; creativity and cultural re-creation; 

empathy and understanding of others as a basis for collective identity; and 

contradictory experiences and gradual development. These themes were 

mapped onto cognitive, affective, and behavioral dimensions of national 

identity, with some overlap across dimensions. Students described hands-

on activities, empathy, collaboration, cultural representation, and reflection 

as experiences through which meanings of homeland, belonging, 

responsibility for cultural heritage, and respect for cultural diversity became 

more concrete. Given the phenomenological design, the findings should be 

interpreted as participants’ perceived experiences and meaning-making 

processes rather than as evidence of a causal effect or statistically 

generalizable impact. 
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Extended Abstract 

Introduction:  
Rapid scientific, technological, and social change has transformed schools from institutions 

that merely transmit information into environments for experience, participation, and 

meaning-making. In elementary education this shift matters because children develop 

concepts of belonging, culture, responsibility, and identity concurrently with cognitive and 

social growth. Design thinking, a human-centered and iterative approach built on empathy, 

problem definition, ideation, prototyping, and testing, engages learners with real problems 

and encourages them to generate and refine solutions (Razzouk & Shute, 2012). Recent meta-

analyses report that design thinking can be positively associated with learning, participation, 

problem-solving, and creativity, although the strength of this association depends on grade 

level, duration, group size, and outcome type (Yu et al., 2024; Muneer et al., 2025), and recent 

scientometric mapping documents continuing growth of the field, with an emerging shift 

toward sustainability, artificial intelligence, and inclusive education (Constantino et al., 2026). 

Social studies are a particularly suitable curricular context for this experience, given its 

concern with culture, history, society, citizenship, and social belonging (Ahn, 2021). National 

identity is treated here as a multidimensional construct comprising cognitive, affective, and 

behavioral dimensions (Soleiman-Nejad et al., 2022). Three gaps remain: much design-thinking 

research emphasizes cognitive and skill-based outcomes; its use in social studies, and 

particularly its connection to the lived experience of national identity in elementary education, 

remains underexamined; and qualitative evidence on how children link design-thinking 

activities to meanings of homeland, belonging, empathy, and cultural responsibility is limited. 
Purpose:  
The purpose of this study was to understand elementary students' lived experience of design 

thinking-based instruction in social studies and to explain how this experience became 

connected to the cognitive, affective, and behavioral dimensions of national identity. Rather 

than testing a causal effect, the study asked: How did sixth-grade students experience design 

thinking-based instruction in social studies, and how did they connect this experience to the 

dimensions of national identity? 

Methodology:  
This study used a qualitative approach and a descriptive phenomenological design (Van Manen, 

2014), aimed at describing and understanding students' lived experience rather than estimating 

an effect size or testing a causal relationship. The setting was girls' elementary schools in the 

Shazand district of Markazi Province, Iran, during the 2025-2026 academic year. Participants 

were 14 sixth-grade female students, selected through criterion-based purposive sampling 

(Creswell & Poth, 2018); inclusion criteria included parental informed consent, student assent, 

program attendance, ability to articulate experience, and regular attendance. Sampling 

continued until informational sufficiency was reached. An eight-session design thinking-

based instructional program, covering empathy, problem definition, ideation, prototyping, 

and testing/feedback, was implemented over four weeks within the sixth-grade social studies 

curriculum, focusing on homeland, national symbols, local culture, Iranian history, notable 

figures, and customs. Data were collected from four sources: semi-structured individual 

interviews (30-45 minutes) after the program, participant observation during sessions, student 

artifacts (models, posters, stories, handicrafts), and researcher reflective notes. Data were 

analyzed inductively using Braun and Clarke's (2006, 2022) six-phase thematic analysis with 
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MAXQDA software; trustworthiness was supported using Lincoln and Guba's (1985) criteria, 

iterative coding, and peer debriefing. 

Result:  
Analysis yielded five main themes. (1) Tangible understanding of abstract national-identity 

concepts: through mapping, narrative, role-play, symbol design, and model-making, students 

described their notion of homeland and cultural heritage shifting from a primarily spatial 

concept to one imbued with meaning and emotional connection. (2) Transformation of 

belonging and national responsibility: collaborative, empathy-based activities were 

associated with a shift from individual to collective orientation and a stronger sense of 

responsibility toward cultural heritage. (3) Creativity and cultural re-creation: students used 

diverse creative formats to reinterpret historical and cultural content and connect past and 

present. (4) Empathy and understanding of others as a basis for collective identity: engaging 

with the perspectives and living conditions of people in other regions of Iran was associated 

with greater respect for cultural diversity and a stronger sense of belonging to a larger 

community. (5) Contradictory experiences and gradual development: not all students 

responded uniformly; some described initial confusion, reluctance, or disengagement that 

diminished gradually. These themes mapped onto the cognitive, affective, and behavioral 

dimensions of national identity, with some overlap. Code frequency (9 to 31 per theme) was 

treated only as a descriptive indicator, not as a proxy for a theme's theoretical importance. 

Conclusion:  
Findings suggest that design thinking-based instruction embedded in social studies can 

provide a context in which elementary students construct richer, more emotionally grounded 

meanings related to homeland, symbols, and cultural heritage, consistent with Kolb's (1984) 

experiential learning cycle, in which concrete experience and reflection support meaning-

making. The emotional and behavioral shifts observed align with Vygotsky's (1978) social 

constructivist emphasis on interaction as a vehicle for shared meaning-making, and are 

consistent with prior Iranian research on active, experience-based, participatory curriculum 

design (Zarei et al., 2023; Safipour et al., 2022; Zamanian et al., 2023; Alavi Langroudi & Rajaei, 2016; 

Abolhasani et al., 2021, 2025; Talebi et al., 2023). The heterogeneity captured in the fifth theme 

echoes meta-analytic findings that contextual and moderating factors shape design thinking's 

outcomes (Yu et al., 2024). Because this qualitative phenomenological study involved 14 girls 

in a single district over eight sessions, findings should be interpreted as context-bound 

accounts of perceived experience rather than generalizable causal evidence. They nonetheless 

offer curriculum designers and social studies teachers an empirically grounded interpretive 

chain, experience, interaction, reflection, meaning, identity, that can inform how design 

thinking activities are structured to support national-identity development, and point to 

longitudinal and mixed-methods studies as natural next steps for testing the proposed 

interpretive model.  
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 مقدمه

جربه، ت یبرا یطیدهنده اطلاعات به محصرفاً انتقال یمدرسه را از نهاد ،یو اجتماع یفرهنگ ،یفناور ،یتحولات شتابان علم

د زمان با رشآموزان همدارد که دانش تیاز آن جهت اهم رییتغ نیا ،ییکرده است. در دوره ابتدا لیمشارکت و ساخت معنا تبد

تجربه  یریادگی طیو مح گرانیرا از خلال تعامل با د تیهو و تیمربوط به تعلق، فرهنگ، مسئول میمفاه ،یو اجتماع یشناخت

که  است نیاثرگذار است، بلکه ا سیروش تدر کی ایکه آ ستین نیمنظر، مسئله پژوهش حاضر صرفاً ا نی. از اکنندیم

 وندیپ یمل تیبا هو ییرهایرا از چه مس تجربه نیو ا کنندیرا معنا م یبر تفکر طراح یآموزان چگونه تجربه آموزش مبتندانش

 . دهندیم

آزمون  و سازینمونه پردازی،ایده مسئله، تعریف همدلی، با که است تکرارشونده و محورانسان رویکردی طراحی تفکر

؛ (Razzouk & Shute, 2012)کند می ها، درگیرحلراه اصلاح و تولید و واقعی مسائل با مواجهه در را یادگیرنده بازخورد، -

 ,.McCurdy et al)کند مرحله همدلی در این چرخه، یادگیرندگان را به درک نیازها، احساسات و دیدگاه دیگران ترغیب می

2020; Montero, 2023)تواند با یادگیری، مشارکت، حل مسئله و دهد که تفکر طراحی می. شواهد پژوهشی جدید نشان می

ت این ارتباط به پایه تحصیلی، مدت اجرا، اندازه گروه و نوع پیامد آموزشی وابسته حال، شدخلاقیت ارتباط داشته باشد؛ بااین

آموزان را گزارش کرده است و بر نقش عوامل مطالعه؛ اثر مثبت تفکر طراحی بر یادگیری دانش 21است. یک فراتحلیل از 

، METSنین فراتحلیل جدیدتری در آموزش . همچ(uY te la ,.2024)گر و ضرورت احتیاط در تعمیم نتایج تأکید دارد تعدیل

های . تحلیل(SYettM te la ,.2025)بهبود معنادار خلاقیت را در برخی شرایط اجرای تفکر طراحی گزارش کرده است 

داری، سوی موضوعاتی مانند پایهای تفکر طراحی در آموزش و گسترش آن بهروزتر نیز از رشد پیوسته پژوهشسنجی بهعلم

، این شواهد از ظرفیت رویکرد حمایت نی؛ بنابرا(oCeteleeneC te la ,.2026)ی و آموزش فراگیر حکایت دارند هوش مصنوع

 دهند.خود درباره چگونگی تجربه هویت ملی در کلاس مطالعات اجتماعی پاسخ نمیخودیکنند، اما بهمی

 مانند موضوعاتی با زیرا است؛ ایتجربه چنین برای مناسبی بستر اجتماعی مطالعات درسی، برنامه هایحوزه میان در

 شده تأکید نیز اجتماعی آموزش با مرتبط هایپژوهش در دارد. سروکار اجتماعی تعلق و شهروندی جامعه، تاریخ، فرهنگ،

رود  کار به حلراه تولید و مشارکتی یادگیری اجتماعی، غیرساختاریافته و واقعی مسائل برای تواندمی طراحی تفکر که است

(Ahn, 2021). ملی هویت هایمؤلفه الگوی با همسو پژوهش، این در که است چندبعدی مفهومی ملی هویت ،گریدیازسو 

شود: بعد شناختی، شامل شناخت و معنادادن به وطن، در سه بعد عملیاتی دنبال می (Soleiman-Nejad et al., 2022)ایران  در

پذیری، عاطفی، شامل احساس تعلق، افتخار و همبستگی؛ و بعد رفتاری، شامل مسئولیت؛ بعد یفرهنگراثیتاریخ، نمادها و م

ورت منظم صهای کیفی بهدهد یافته. این تعریف عملیاتی امکان مییفرهنگراثیمشارکت و آمادگی برای حفاظت و ترویج م

 سنجیده شده است. به مفهوم هویت ملی متصل شوند، بدون آنکه ادعا شود یک مقیاس کمی از هویت ملی

پیوسته استوار است که در آن، تفکر طراحی همچارچوب نظری پژوهش بر مبنای یک زنجیره مفهومی منسجم و به

های عینی و فرایند بازاندیشی در چارچوب چرخه یادگیری تجربی گیری تجربهعنوان بستر یادگیری، زمینه را برای شکلبه

اعی وگو و مشارکت اجتمهای یادگیری از طریق تعامل، گفتهای حاصل از فعالیتتجربه کند. در این فرایند،کولب فراهم می

فرهنگی  -گرایی اجتماعی و دیدگاه یادگیری اجتماعی شوند؛ فرایندی که در چارچوب سازندهبه ساخت معنا منجر می

مسئولیت  توانند بااحساس تعلق،رهنگی میهای اجتماعی و فگرفته از تجربهشود. در ادامه، معناهای شکلویگوتسکی تبیین می

گیری هویت نقش ایفا کنند. از این منظر، دیدگاه اریکسون درباره های فرد از خود و جامعه پیوند یابند و در شکلو برداشت
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ویتی ی هیابی معناهاای مهم در تحول و سازمانعنوان دورهگیری هویت نیز بر اهمیت دوره کودکی و گذار به نوجوانی بهشکل

های مورداستفاده، بخش متمایزی ، هر یک از نظریهاساسنی. برا(Kolb, 1984; Vygotsky, 1978; Erikson, 1968)تأکید دارد 

به را بر های یادگیری و تجرکردن موقعیتکند: تفکر طراحی نقش یک سازوکار آموزشی برای فراهماز این فرایند را تبیین می

دهد که چگونه تجربه عینی از طریق بازاندیشی به یادگیری و فهم تبدیل ی تجربی کولب توضیح میعهده دارد؛ نظریه یادگیر

کند؛ و وگو و حمایت فرهنگی را در فرایند ساخت معنا تبیین میشود؛ دیدگاه ویگوتسکی نقش تعامل اجتماعی، گفتمی

سازد. ه کودکی و گذار به نوجوانی را برجسته مییابی معناهای هویتی در دورگیری و سازماندیدگاه اریکسون اهمیت شکل

عنوان عنوان پیامد مستقیم یک نظریه منفرد، بلکه بهگیری هویت را نه بهدر نتیجه، چارچوب نظری پژوهش فرایند شکل

 گیرد.گیری هویت در نظر میسازی و شکلفرایندی پیوسته از تجربه، تعامل، بازاندیشی، معنا

 شناختی پیامدهای بر طراحی تفکر هایپژوهش از مهمی بخش نخست، دهد:می نشان را خلأ سه ادبیات انتقادی مرور

 دوره در ملی هویت باتجربه آن پیوند ویژهبه و اجتماعی مطالعات درس در رویکرد این کاربرد دوم، است؛ متمرکز مهارتی و

 معناهای به را طراحی تفکر هایفعالیت چگونه کودکان اینکه درباره کیفی شواهد سوم، و است؛ شده بررسی کمتر ابتدایی

 برنامه داخلی هایپژوهش این، بر افزون است. محدود دهندمی پیوند فرهنگی مسئولیت و همدلی تعلق، وطن، به مربوط

 Zarei et al. (2023) نمونه، برای اند؛کرده تأکید آموزشی طراحی و مشارکتی محور،تجربه فعال، یادگیری اهمیت بر درسی

 .Safipour et al. (2022)، Zamanian et al و است پرداخته طراحی تفکر اساس بر محورSTEAM بسته طراحی به

 برنامه در مشارکتی یادگیری و آموزشی طراحی فعال، هایتجربه بر نیز Alavi Langroudi & Rajaei (2016) و (2023)

 در آن کاربرد بررسی و طراحی تفکر هایمدل مندنظام مرور به نیز Abolhasani et al. (2021, 2025) دارند. تأکید درسی

 توانایی بر طراحی تفکر آموزش اثربخشی بررسی با Talebi et al. (2023) و فناوری پرداخته است، و کار درسی برنامه

 نیز Jafari Harandi & Najafi (2019) اند.کرده تأکید ایران آموزشی بستر در رویکرد این ظرفیت بر آموزشی، طراحی

 بررسی را ایران درسی محتوای در سیاسی و اجتماعی تربیت بازنمایی چگونگی متوسطه، دوره درسی هایکتاب تحلیل با

 در مندرج ملی هویت هایمؤلفه ابتدایی، دوره درسی هایکتاب مضمون تحلیل با Mahdian et al. (2023) و اندکرده

 زمینه پژوهش دو این اند؛کرده شناسایی بالادستی اسناد اساس بر را آسمانی هایهدیه و اجتماعی مطالعات درسی برنامه

بر این  کنند.می فراهم را حاضر پژوهش در مضامین این از آموزاندانش زیسته تجربه بررسی برای لازم سندی و محتوایی

 گیری اثر عل ی. پرسشآموزان است، نه اندازهچگونگی تجربه و معناگذاری دانشاساس، نوآوری پژوهش حاضر در تمرکز بر 

آموزان پایه ششم، تجربه آموزش مبتنی بر تفکر طراحی در درس مطالعات بندی شد: دانشاصلی پژوهش چنین صورت

 یوند دادند؟اجتماعی را چگونه زیست و این تجربه را چگونه با ابعاد شناختی، عاطفی و رفتاری هویت ملی پ

 

 . زنجیره مفهومی پژوهش1شکل 
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 تحقیق یشناسروش

هدف، توصیف و فهم  .(Van Manen, 2014)پژوهش حاضرر با رویکرد کیفی و روش پدیدارشرناسری توصریفی انجام شد     

ر تجربه و بستآموزان از یک پدیده آموزشری و معنایی بود. آموزش مبتنی بر تفکر طراحی در این مطالعه  تجربه زیسرته دانش 

ملی پدیده موردتوجه بود. میدان پژوهش، مدارس ابتدایی دخترانه منطقه شرررازند اسرررتان مرکزی در  تیمعناهای مرتبط باهو

محور  اریگیری هدفمند معآموز دختر پایه ششم بودند که با نمونهدانش 1۱کنندگان بود. مشارکت 1۱41-1۱4۱سال تحصیلی 

آموز، حضور در معیارهای ورود شرامل رضرایت آگاهانه والدین، موافقت دانش   .(Creswell & Poth, 2018)انتخاب شردند  

گیری تا رسرریدن به کفایت اطلاعاتی ادامه یافت؛ یعنی ها و حضررور منظم در جلسررات بود. نمونه برنامه، توانایی بیان تجربه

 کردند. برنامه آموزشی مبتنی بر تفکر طراحیافه نمیای به ساختار تحلیلی اضهای جدید مضمون یا مفهوم تازهزمانی که داده

سرررازی و پردازی، نمونهگرانه تفکر طراحی )همدلی، تعریف مسرررئله، ایده توسرررط پژوهشرررگر و بر اسررراس مراحرل پنج  

مطالعات اجتماعی پایه شررشررم طراحی شررد. پنج نفر از متخصررصررانی      یدرسررمحتوای کتاب برهیآزمون/بازخورد( و باتک

 اند.درسی روایی محتوایی برنامه آموزشی و راهنمای مصاحبه را تأیید کرده یزیربرنامه

 

 طراحی تفکر بر مبتنی آموزشی برنامه . خلاصه1 جدول

مرحله تفکر  جلسه

 طراحی

 هدف آموزشی های اصلیفعالیت

و  1

۲ 

وگو و مشاهده تصاویر، روایت، گفت همدلی

 آفرینینقش

زندگی در مناطق مختلف های ها، آداب و شیوهشناخت فرهنگ

 ایران و تقویت همدلی با دیگران

و  7

6 

 لیو هویت م یفرهنگراثیشناسایی مسائل مرتبط بافرهنگ، م لهها و تعیین مسئبحث گروهی، تحلیل موقعیت تعریف مسئله

و  1

4 

ها و ترویج فرهنگ، ارزشهای خلاقانه برای حفظ و ارائه ایده یحل و کارگروهبارش فکری، طراحی راه پردازیایده

 نمادهای ملی

سازه یا ساخت ماکت، پوستر، داستان، دست سازینمونه 3

 سایر محصولات آموزشی

ها به محصولات ملموس و بازنمایی مفاهیم هویت تبدیل ایده

 ملی

آزمون و  9

 بازخورد

تجربه یادگیری و تقویت درک و احساس ها، تأمل در ارزیابی ایده ارائه آثار، دریافت بازخورد، اصلاح و بازاندیشی

 تعلق به هویت ملی

 

 استفاده شد: داده منبع چهار از آموزان،دانش زیسته تجربه از جامع درکی به دستیابی برای

 ۱1تا  ۰4به مدت  یانفراد یاآموزان مصاحبهاز دانش کیبا هر  ،یبرنامه آموزش یاجرا انی: پس از پاافتهیساختارمهیمصاحبه ن

 یمادهادرک ن ،یمشارکت گروه ران،یاحساس تعلق به ا ،یآموزش یهاتیتجربه آنان از فعال رامونیها پانجام شد. پرسش قهیدق

 یسازادهیواژه پبهضبط، واژه نیوالد تیها با رضامصاحبه یشد. تمام میتنظ یتفکر طراح یهاتیو برداشت آنان از فعال یمل

 آماده شدند.  لیتحل یو برا
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 داشت حضور کلاس در کنندهمشارکت گرمشاهده عنوانبه آموزشی جلسات اجرای طول در پژوهشگر مشارکتی: مشاهده

 در را طراحی تفکر مختلف مراحل در آنان مشارکت نحوه و عاطفی هایواکنش آموزان،دانش مشارکت رفتارها، تعاملات، و

 کرد.می ثبت میدانی هاییادداشت قالب

 گروهی هایگزارش و هاداستان ها،سازهدست پوسترها، ها،نقاشی شامل آموزشی محصولات تمامی آموزان:دانش آثار بررسی

 شدند. تحلیل و گردآوری پژوهش اسناد عنوانبه

 خود تأملات و شناختیروش هایتصمیم ها،برداشت مشاهدات، جلسه، هر از پس پژوهشگر پژوهشگر: تأملی هاییادداشت

 دهد. قرار مورداستفاده پژوهش شفافیت افزایش و تحلیل فرایند در تا کردمی ثبت تأمل دفترچه قالب در را

 از استفاده با هاداده تحلیل ساخت. فراهم را هایافته غنای افزایش و هاداده سازیمثلث امکان منابع، این از زمانهم استفاده

انجام شد. ابتدا پژوهشگر  (Braun & Clarke, 2006, 2022)کلارک  و براون ایمرحلهشش الگوی اساس بر مضمون تحلیل

های ها آشنا شد. سپس کدهای اولیه از بخشدادهها با مجموعههای میدانی و سایر دادهها، یادداشتبامطالعه مکرر مصاحبه

شده و ارتباط میان آنها بررسی دهی معنادار متن استخراج شدند. در مرحله بعد، کدهای مشابه در قالب مضامین اولیه سازمان

گذاری شده و در نهایت گزارش نهایی پژوهش همراه با شدند. پس از بازبینی و اصلاح مضامین، هر مضمون تعریف و نام

افزار ها با استفاده از نرمدهی و بازیابی دادهکنندگان تدوین گشت. فرایند مدیریت، سازمانهای مستقیم مشارکتقولنقل

SMQXAM ایها از معیارهای لینکلن و گوجام شد. برای افزایش قابلیت اعتماد یافتهان (Lincoln & Guba, 1985 استفاده )

ده طی شوبرگشتی انجام شد و مضامین استخراجصورت رفتها بهمنظور افزایش استحکام تحلیل، کدگذاری دادهشد. به

مای مصاحبه پیش از اجرا از نظر انطباق با چارچوب نظری جلسات مشورت با متخصصان روش تحقیق بازبینی شدند و راهن

ه و درسی راهنمای مصاحب یزیرها توسط پژوهشگر و همکاران بازبینی شد. پنج نفر از متخصصان برنامهو وضوح پرسش

یم ی مستقهاقولبرنامه آموزشی را از نظر روایی محتوایی بررسی کردند. همچنین در گزارش نهایی، برای هر مضمون از نقل

های خام آموزان استفاده شد تا ارتباط میان تفسیر پژوهشگر و دادهکنندگان و شواهد حاصل از مشاهدات و آثار دانشمشارکت

پژوهش انجام شد. پیش از آغاز مطالعه، رضایت آگاهانه مشاهده باشد. اجرای پژوهش با رعایت اصول اخلاقروشنی قابلبه

کنندگان در هر مرحله حق انصراف از پژوهش را داشتند. اطلاعات ان اخذ شد. مشارکتآموزوالدین و موافقت دانش

ها و های صوتی، یادداشتهای مستعار استفاده شد. فایلماند و در گزارش پژوهش از نامشده محرمانه باقی میآوریجمع

ستفاده قرار گرفت. همچنین برنامه آموزشی سایر اسناد پژوهش در محیطی امن نگهداری شده و صرفاً برای اهداف علمی موردا

آموزان ایجاد نکند و نتایج پژوهش پس از گونه آسیب جسمی، روانی یا آموزشی برای دانشای طراحی شده که هیچگونهبه

 پایان مطالعه در اختیار مدرسه و معلمان قرار گرفت.

 هایافته

 ۸طول  در مشارکتی مشاهدات ششم، هیپا ییآموز دختر دوره ابتدادانش 1۱ با افتهیساختارمهین یهامصاحبه قیها از طرداده

ها ها، پوسترها، داستانآموزان )ماکتدانش توسط دشدهیآثار تول بررسی ،یبر تفکر طراح یمبتن یبرنامه آموزش یجلسه اجرا

 سازماندهی یو فرع یاصل نمضامی در قالب هاافتهیشدند.  یگردآور پژوهشگر یتأمل یهاادداشتی ها(، وسازهو دست

توسط پژوهشگر  ینیمرحله بازب نیشده پس از چنداستخراج نیاند. مضاممضمون به دست آمده لیتحل ندیشدند که از فرا

ها و مشاهدات کنترل قولهر مضمون با نقل یخام، همخوان یهابا مراجعه مجدد به داده نیو اصلاح شد. همچن یبررس
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اجرا  یهفته در درس مطالعات اجتماع ۱ یو ط یاقهیدق ۰4جلسه  ۸در قالب  یبر تفکر طراح یمبتن ی. برنامه آموزشدیگرد

 یمل تیششم و با تمرکز بر موضوعات مرتبط با هو هیپا یمطالعات اجتماع یجلسات بر اساس کتاب درس یشد. محتوا

. دیگرد میآداب و رسوم( تنظ ر،یمشاه ران،یا خیتار ،یفرهنگ بوم ،یمل ینمادها ،یشناس)وطن  

 

هاشده از تحلیل داده. مضامین استخراج2جدول   

بعد غالب  شرح مختصر مضمون فرعی مضمون اصلی

 هویت ملی

درک ملموس از مفاهیم انتزاعی 

 هویت ملی

گسترش مفهوم وطن از محیط نزدیک به جامعه ملی و  وطن فراتر از مرز جغرافیایی

 .معنادادن به تعلق

 - یشناخت

 عاطفی

درک ملموس از مفاهیم انتزاعی 

 هویت ملی

نمادهای ملی، از تصویر تا 

 هویت زیسته

و  بخشتغییر برداشت از نمادهای ملی به عناصر هویت

 .معنادار

 - یشناخت

 عاطفی

تحول در احساس تعلق و 

 پذیری ملیمسئولیت

، مشارکت، همکاری و تقسیم «ما»تقویت احساس  رشد همبستگی گروهی

 .وظایف

 - یعاطف

 رفتاری

تحول در احساس تعلق و 

 پذیری ملیمسئولیت

مسئولیت در قبال 

 یفرهنگراثیم

گیری احساس مسئولیت برای حفظ و ترویج شکل

 .یفرهنگراثیم

 - یرفتار

 عاطفی

برای بازنمایی های هنری و خلاقانه استفاده از قالب های بیان هویتتنوع در شیوه رشد خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی

 .معناهای فرهنگی

 - یشناخت

 رفتاری

ترکیب هنر، تاریخ و زندگی  رشد خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی

 امروز

 - یشناخت .برقراری ارتباط میان گذشته، تاریخ و زندگی معاصر

 عاطفی

ساز همدلی و درک دیگری؛ زمینه

 هویت جمعی

های فرهنگی و درک تفاوت

 احترام به آن

 های زندگی وتنوع فرهنگی و احترام به شیوهپذیرش 

 .آداب گوناگون

 - یعاطف

 رفتاری

ساز همدلی و درک دیگری؛ زمینه

 هویت جمعی

همبستگی ملی از مسیر 

 همدلی

تر از طریق گیری حس تعلق به جامعه بزرگشکل

 .همدلی و همکاری

 عاطفی

های متناقض و تکامل تجربه

 تدریجی

های آغازین و چالش

 سردرگمی

 فرایندی .علاقگی اولیهتجربه گیجی، ابهام و بی

های متناقض و تکامل تجربه

 تدریجی

رخی ها که در بمیلی اولیه نسبت به برخی فعالیتبی هامقاومت در برابر فعالیت

 .کنندگان کاهش یافتمشارکت

 فرایندی

 

دهد؛ این نمودار از خروجی نقشه روابط را نشان میگانه هویت ملی شبکه ارتباطی مضامین اصلی با ابعاد سه 1نمودار 

های پوشانی مضامین با ابعاد شناختی، عاطفی و رفتاری هویت ملی، بر اساس دادهبرای تجسم هم SMQXAMافزار کدها نرم

 ، ترسیم شده است.2جدول 
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(SMQXAM. نقشه مفهومی شبکه مضامین اصلی با ابعاد هویت ملی )خروجی 1نمودار   

 هیولا یها آشنا شد. سپس کدهاها با مجموعه دادهداده ریو سا یدانیم یهاادداشتیها، دا پژوهشگر با مطالعه مکرر مصاحبهابت

 انیشده و ارتباط م یسازمانده هیاول نیمشابه در قالب مضام یمعنادار متن استخراج شدند. در مرحله بعد، کدها یهااز بخش

 نیتدو ییگزارش نها تیشده و در نها یگذارو نام فیهر مضمون تعر ن،یو اصلاح مضام ینیشد. پس از بازب یآنها بررس

 شد. 

 . نمونه از فرایند کدگذاری۰جدول 

 مضمون اصلی مضمون فرعی مفهوم کد اولیه

فهمیدن اینکه ایران فقط شهر خودم 

 نیست

گسترش مرزهای ذهنی 

 وطن

مفاهیم انتزاعی هویت درک ملموس از  وطن فراتر از مرز جغرافیایی

 ملی

نمادهای ملی، از تصویر تا هویت  نمادهای ملی بامعنا تغییر نگاه به پرچم بعد از طراحی آن

 زیسته

درک ملموس از مفاهیم انتزاعی هویت 

 ملی

ساخت بازار صفوی با جزئیات 

 کامل

 رشد خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی های بیانتنوع در شیوه بازآفرینی تاریخ

 رشد خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی ترکیب هنر، تاریخ و زندگی امروز بیان خلاقانه هویت طراحی پوستر با نمادهای ایران

تحول در احساس تعلق و  یفرهنگراثیمسئولیت در قبال م احساس مسئولیت ناراحتی از تخریب بناهای تاریخی

 پذیری ملیمسئولیت
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 مضمون اصلی مضمون فرعی مفهوم کد اولیه

تحول در احساس تعلق و  رشد همبستگی گروهی گروهی مشارکت همکاری گروهی و تقسیم وظایف

 پذیری ملیمسئولیت

 همدلی و درک دیگری های فرهنگیدرک تفاوت پذیرش تنوع های فرهنگیاحترام به تفاوت

 های متناقض و تکامل تدریجیتجربه های آغازینچالش سردرگمی اولیه گیج شدن در ابتدای کار

 های متناقض و تکامل تدریجیتجربه هامقاومت در برابر فعالیت مقاومت اولیه اریتکرهای علاقگی به کاردستیبی

حس تعلق به جامعه  درک همبستگی ایران

 تربزرگ

 همدلی و درک دیگری همبستگی ملی از مسیر همدلی

مقایسه دستاوردهای تاریخی با 

 امروز

 خلاقیت و بازآفرینی فرهنگیرشد  ترکیب هنر، تاریخ و زندگی امروز ارتباط گذشته و حال

تحول در احساس تعلق و  رشد همبستگی گروهی مؤثر یکارگروه همکاری گروهی در تولید ماکت

 پذیری ملیمسئولیت

 های متناقض و تکامل تدریجیتجربه های آغازینچالش اضطراب اولیه ترس از اشتباه در جلسات اول

تحول در احساس تعلق و  رشد همبستگی گروهی جمعیاحساس موفقیت  افتخار به محصول نهایی گروه

 پذیری ملیمسئولیت

تحول در احساس تعلق و  یفرهنگمسئولیت در قبال میراث قدردانی از فرهنگ یفرهنگراثیدرک ارزش م

 پذیری ملیمسئولیت

 

 میزان از توصیفی شاخصی صرفاً کدها فراوانی ، فراوانی کدهای استخراج شده را نشان می دهد. لازم به ذکر است۱جدول 

 معنایی، غنای اساس بر مضامین اهمیت شود؛ تلقی برابر مضمون یک قدرت یا عمق اهمیت، با نباید و کدهاست تکرار

 شد. تعیین کنندگانمشارکت تجربه توضیح توان و داده منابع همگرایی

 تعداد کد مضمون اصلی

 ۰1 درک ملموس از مفاهیم انتزاعی هویت ملی

 2۰ پذیری ملیدر احساس تعلق و مسئولیتتحول 

 2۱ رشد خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی

 1۸ ساز هویت جمعیهمدلی و درک دیگری؛ زمینه

 9 های متناقض و تکامل تدریجیتجربه

 149 مجموع

 را نشانشده به تفکیک هر یک از پنج مضمون اصلی از فراوانی کدهای استخراج SMQXAMافزار خروجی نرم 2نمودار 

= تحول در احساس 2= درک ملموس از مفاهیم انتزاعی هویت ملی؛ مضمون 1: مضمون ۱های جدول دهد )بر اساس دادهمی

= همدلی و درک دیگری؛ مضمون ۱= رشد خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی؛ مضمون ۰پذیری ملی؛ مضمون تعلق و مسئولیت

 های متناقض و تکامل تدریجی(.= تجربه1
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(SMQXAMشده بر اساس مضامین اصلی )خروجی . فراوانی کدهای استخراج2 نمودار  

 ملی هویت انتزاعی مفاهیم از ملموس درک :1اصلی  مضمون

 سازی،نمونه و پردازیداستان عملی، هایفعالیت بر تأکید با طراحی، تفکر بر مبتنی آموزش که است آن بیانگر مضمون این 

 سازد. درکقابل و ملموس کودکان برای را هویت و فرهنگ وطن، مانند انتزاعی مفاهیم است توانسته

 آموزشی، برنامه در شرکت از پیش آموزاندانش ها،مصاحبه اساس : برجغرافیایی مرز از فراتر وطن ؛1-1 فرعی مضمون

می معادل کنندمی زندگی آن در که جایی یا نقشه روی مکانی با بیشتر را آن و داشتند وطن از عینی و سطحی تصویری

 شد.  ترعاطفی و ترعمیق وطن از آنان درک طراحی، تفکر هایفعالیت تجربه از پس اما دانستند.

 یو درباره شهرها میدیرو د رانیکلاس نقشه ا یتو یوقت یمون هست. ولکه خونه ییجا یعنیوطن  کردمیقبلاً فکر م»
م وصلهو ح هیمعمول یکارها مثل کاردست نیا کردمیاولش فکر م« »داره.  یقشنگ هیهر کدومش  دمیو فهم میمختلفش حرف زد

 م،یذاشتگیدور م یروستا هی یبچه تو هی یخودمون رو به جا دیم و بایرو گرفت هاتیشخص یهاکارت یوقت یسر رفت، ول
 .«ستیکه وطن فقط شهر خودمون ن دمیکم فهمکم

به کل کشور  یکودکان را از محل زندگ یذهن یمرزها ،ینیآفرو نقش یهمدل یهاتیکه فعال دهدیاظهارات نشان م نیا 
 ثبت شده بود؛ در جلسات مربوط زیپژوهشگر ن یدانیم یهاادداشتیها، در مضمون علاوه بر مصاحبه نیگسترش داده است. ا

در نقاط  یزندگ یهاها و شباهتتفاوت درباره اقیو با اشت کردندینگاه م هالمیو ف ریآموزان با دقت به تصاودانش ،یبه همدل
 . کردندیصحبت م رانیمختلف ا

 ینمادها ،یاز برنامه آموزش شیآموزان: پدانش ستهیز تیتا هو ریاز تصو ،یمل ی؛ نمادها1-۲ یمضممون فرع 

ها نداشتند. از معنا و کارکرد آن یقیاما درک عم شمناتتند یرا م یخیو اماکن تار یمانند پرچم، سمرود مل  یمل

 شدند.   نادارترآنان مع ینمادها برا نیا ،یتفکر طراح یهاتیپس از شرکت در فعال

و  میدکر یپرچم طراح هیمون گروه یتو یوقت یو اصلاً برام مهم نبود. ول هیپارچه رنگ هیپرچم فقط  کردمیفکر م لیاوا»
رو  یماکت مسجد و بازار صفو یوقت«. »افتخارمون یعنیما. .  زیهمه چ یعنیپرچم  دمیفهم م،یگذاشت یمعن هیهر رنگش  یبرا
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 ای. حالا هر جا اسم اصفهان کردمیم ی. انگار که من هم اون موقع زندگکنمیم رحس کردم که دارم به گذشته سف م،یساخت

 . «دنینم تیاها اهمج نیبه ا هایکه چرا بعض رهیگیو دلم م افتمیاون روز م ادیبازار رو بشنوم، 

 یمل یآموزان از نمادهابرداشت دانش رییموجب تغ ،یعمل یهاو ساخت نمونه یکه تجربه طراح دهدیها نشان مگفته نیا 

ها، ثبت شده بود که پس از ساخت ماکت زیشده است. در مشاهدات پژوهشگر ن بخشتیهو یصرف به عناصر ییایاز اش

  .گفتندیو از تجربه خود با افتخار سخن م کردندینگاه م یخیبه آثار تار یشتریآموزان با احترام و دقت بدانش

 پذیری ملی؛ تحول در احساس تعلق و مسئولیت۲مضمون اصلی 

وزش است. آم یمل یهافرهنگ و ارزش ران،یآموزان نسبت به ادانش یو رفتار یدر نگرش عاطف رییدهنده تغمضمون نشان نیا

 . کرده است تیرا در کودکان تقو تیو مشارکت، حس تعلق و مسئول یهمدل یفضا جادیبا ا ،یبر تفکر طراح یمبتن

به بیشتر آموزاندانش ابتدایی، جلسات در که داد نشان پژوهشگر : مشاهداتگروهی همبستگی رشد ؛۲-1 فرعی مضمون

 گروهی تعاملات جلسات، پیشرفت با و تدریجبه اما داشتند. محدودی گروهی همکاری و کردندمی عمل فردی صورت

 گردید «من» جایگزین «ما» حس و شد ترسازنده

که هر  میدید یوقت ی. ولدنیدرست انجام نم هیبق کردمیاولش دوست داشتم خودم همه کارها رو انجام بدم، چون فکر م»

ت . . درسشهیتر مکارها قشنگ م،یبا هم باش یکه وقت دمیفهم کنه،یهمه به کارمون کمک م یهادهیداره و ا یادهیا هی یکس
و من مجبور بودم همه کارها رو  گفتنینم یچیها هاز بچه یبعض لیاوا. »«شنگهکه همه شهرهاش با هم ق رانیمثل خود ا

دن به شروع کر کردن،یکه سکوت م ییکم اونانظر بدن. کم دیمعلم به ما گفت که همه با یخسته شدم. ول یلیانجام بدم. خ

 کار کنم.  یدوست دارم گروه گهیگرفتن. حالا د ادیرو  یحرف زدن و کار گروه

 یمبستگه یریگموجب شکل جیمشارکت، به تدر یامن برا یفضا جادیبا ا یتفکر طراح ندیکه فرا دهدیاظهارات نشان م نیا

 هیاول یاز همکار یدهنده تکامل تعاملات گروهنشان زیپژوهشگر ن یدانیم یهاادداشتیآموزان شده است. در دانش یگروه

 بود.  یانیدر جلسات پا فیخودجوش وظا میو تقس ییافزابه هم دیبا ترد

ر تفک یهاتیآموزان پس از تجربه فعال: دانشیفرهنگراثیدر قبال م یریپذتی؛ مسممئول۲-۲ یمضمممون فرع

 کردند.   دایپ یمل راثیفرهنگ و م جینسبت به حفظ و ترو یشتریب تیاحساس مسئول ،یطراح

بزرگ  یوقت خوامیدلم گرفت و ناراحت شدم. حالا م شه،یداره خراب م رانیا یخیتار یاز جاها یلیکه خ دمیفهم یوقت»

حداقل  یکنم، ول یکار تونمیمن که نم»و ازشون محافظت کنن.  ننیرو بب یمیقد ایموزه درست کنم که همه بتونن اش هیشدم، 

رو دوست  رانیا میکه روش نوشته بود میدیپوستر کش هیمون گروه ینزنن. تو بیآس یانبه دوستام بگم که به آثار باست تونمیم
راحت کنندگان با صز مشارکتا یکینکردند.  دایپ تیاندازه احساس مسئول کیآموزان به همه دانش حال،نی. باامیداشته باش

 یلیتام خدوس ینه. ول ایخراب بشه  یمیقد یبنا هیکه  ستی. برام مهم نکنمیفکر نم زهایچ نیبه ا یلیراستش من خ»گفت: 
 «گنیها درست ماون دیشا شن،یناراحت م
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 قرار ریتأثتحت دیگران از ترعمیق برخی و نبوده یکسان آموزاندانش بر مداخله تأثیر که دهدمی نشان هاپاسخ در تنوع این 

 اند.گرفته

 ؛ رشد تلاقیت و بازآفرینی فرهنگی7مضمون اصلی 

سازی، پردازی و نمونهکردن فضای امن برای ایدهاین مضمون بیانگر آن است که آموزش مبتنی بر تفکر طراحی، با فراهم

نی صورت خلاقانه بازآفریمفاهیم فرهنگی و تاریخی را به آموزان را شکوفا کرده و آنان را قادر ساخته است تاخلاقیت دانش

 کنند.

 از آنان که دهدمی نشان آموزاندانش توسط تولیدشده آثار بررسی ملی: هویت بیان هایشیوه در تنوع ؛7-1 فرعی مضمون

 اند.کرده استفاده ملی هویت از خود درک بیان برای متنوعی هایقالب

 خیلی که گفت معلم کردیم. درست هم رو مسجدش و هاتیمچه حتی جزئیات؛ خیلی با کردیم درسرت  صرفوی  بازار یه ما»

 ما« »کردم. رو کار این که خوشحالم ولی کشید طول خیلی کشیدم، خودم رو هاکاشی روی هاینقاشری  من کردیم. کار دقیق

 داریم. ایران توی امروز که چیزهایی شدیگه طرف و کشرریدیم رو صررفوی دوره دسررتاوردهای طرف یک پوسررترمون، توی

 خیلی که دونممی حالا شد. راحت خیلی داد، توضیح برامون معلم اینکه از بعد ولی کنیم، مقایسه چطور دونستیمنمی اولش

 و تاریخی مفاهیم اندتوانسته آموزاندانش که دهدمی نشان اظهارات این «.رسریده.  ما به قدیم از داریم، امروز که چیزهایی از
 خلاقیت دهندهنشرران بیان، در تنوع این و کنند بازآفرینی نامهنمایش و پوسررتر ماکت، مانند متنوعی هایقالب در را فرهنگی

 جلسات در هاگروه از یکی که داد نشان پژوهشگر مشاهدات نبودند. موفق اندازه یک به هاگروه همه حال،بااین اسرت.  آنان

 پژوهشگر میدانی هاییادداشرت  در بود. هاگروه سرایر  از ترسراده  آنان نهایی محصرول  و داشرت  محدودی همکاری ابتدایی

 خودشان ایده که دارند اصرار گروه عضو دو است. داخلی اختلافات درگیر همچنان پنجم جلسه در سوم گروه» است: آمده

 کمتری انسجام از هاگروه سایر به نسبت آنان نهایی محصول نتیجه، در نیستند. دیگران نظر شرنیدن  به حاضرر  و اسرت  بهتر

 «است. برخوردار

 

 برقراری در آنان توانایی دهندهنشان آموزاندانش آثار از : بسیاریامروز زندگی و تاریخ هنر، ترکیب ؛7-۲ فرعی مضمون

 بود. حال و گذشته میان ارتباط

 بود سخت خیلی اولش شرن. می مقایسره  صرفوی  دوره خانواده یه با امروزی خانواده یه توش که نوشرتیم  نامهنمایش یه ما»

 نامهنمایش تونستیم داد، نشون فیلم چند و آورد کتاب برامون معلم اینکه از بعد ولی نداشتیم. زیادی تاریخی اطلاعات چون

 «هست. مونزندگی توی قدیم چیزهای از خیلی هم هنوز و بوده غنی خیلی ما فرهنگ که دونممی حالا کنیم. کامل رو

 فرهنگی تداوم از تریعمیق درک اندتوانسته امروز، زندگی و تاریخ هنر، ترکیب با آموزاندانش که دهدمی نشان گفته این 

 کنند. پیدا

 ساز هویت جمعیو درک دیگری؛ زمینه ؛ همدلی6مضمون اصلی 

آموزان از تنوع کلیدی در توسعه درک دانشدهد که مرحله همدلی در فرایند تفکر طراحی، نقشی این مضمون نشان می

 فرهنگی و تقویت هویت جمعی داشته است.
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 زندگی، هایسبک با را آموزاندانش همدلی، های: فعالیتآن به احترام و فرهنگی هایتفاوت درک ؛6-1 فرعی مضمون

 کرد. آشنا ایران مختلف مناطق مردم هایچالش و رسوم و آداب

 قبلاً من کرد. آشررنا شررهرش محلی هایلباس و غذاها با رو ما و بود اومده ایدیگه شررهر از نفر یه مونگروه توی»

 افتخارمه باعث این داره. خاص قشررنگی یه ایران جای هر که دونممی حالا ولی خندابه. مثل جا همه کردممی فکر

 بچه یه نقش کلاس توی وقتی ولی کردم.نمی فکر دیگه شررهرهای هایبچه به قبلاً من» «ایرانیم. هم با مونهمه که

 تلویزیون تو وقتی حالا نیست. هم مثل همه زندگی فهمیدم بره، راه کلی آب برای باید که کردم بازی رو روسرتایی 

  «کنممی دعا براشون بینم،می رو جاها اون مردم

 به احترام حس و داده افزایش را فرهنگی تنوع از آموزاندانش درک همدلی، هایفعالیت که دهدمی نشرران اظهارات این

 است. کرده تقویت آنان در را هاتفاوت

 درکی به مختلف، هایشخصیت با همدلی تجربه از پس آموزاندانش :همدلی مسیر از ملی همبستگی ؛6-۲ فرعی مضمون

 یافتند. دست ملی همبستگی از ترعمیق

 هم با ما همه که کردم حس طور، چه جنوب هایبچه و دارن ایزندگی چه ایران شمال هایبچه که فهمیدم وقتی»

 «کنیم. کمک هم به باید و داریم نقشی یه کدوممون هر که بزرگه خانواده یه مثل ایران هستیم. چیز یه

 جمعی هویت و تربزرگ جامعه یک به تعلق حس گیریشکل ساززمینه دیگران، با همدلی تجربه که دهدمی نشان گفته این

 است. شده کودکان در

 های متناقض و تکامل تدریجی؛ تجربه1مضمون اصلی 

ی علاقگآموزان یکسان نبوده و برخی با مقاومت، سردرگمی یا بیدهد که تأثیر مداخله بر همه دانشاین مضمون نشان می

 های پژوهش کیفی معتبر است.ها، یکی از ویژگیاین تنوع در تجربه اند.اولیه مواجه بوده

 علاقه بودند.آموزان در جلسات ابتدایی گیج یا بیبرخی دانش های آغازین و سردرگمی:؛ چالش1-1 مضمون فرعی

ولی وقتی گروهی کار کردیم و دیدم  م سررر رفت.کردم این کارها مثل کاردسررتی معمولیه و حوصررلهاولش فکر می»

حالا دوسررت دارم  ی جدید یاد بگیریم.تونیم چیزهاکم فهمیدم که این کار جدیه و میکه هر کس یه نظری داره، کم

های کردم این کارها مال بچهفکر می من اصرلاً دوست نداشتم ماکت بسازم. » «ها شررکت کنم. توی این جور کلاس

دونم که حالا می کنن و معلم ما رو تشررویق کرد، نظر عوش شررد.ولی وقتی دیدم دوسررتام چقدر ذوق می کوچیکه.

 «چیزهای جدید یاد بگیریم.کنه این کارا به ما کمک می

 بودند. علاقهبی هافعالیت برخی به نسبت همچنان آموزاندانش برخی :هافعالیت برابر در مقاومت ؛1-۲ فرعی مضمون
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 کار گروهی ولی ست.کنندهخسته برام کشیدن نقاشی مثلاً ندارم. دوست رو کارها از بعضی هم هنوز من راسرتش »

 «.ذاریممی اشتراک به رو هامونایده و زنیممی حرف بقیه با چون دارم دوست رو کردن

 به نیاز برخی و نبوده یکسان طراحی تفکر هایفعالیت از آموزاندانش پذیرش و درک که دهدمی نشان هاپاسخ در تنوع این 

 نمونه( ۰ گروه گروه )هر ۶ توسط عملی نمونه 1۸ مداخله، جلسات طول اند.درداشته رویکرد این با تطبیق برای بیشتری زمان

 بیانگر بلکه بود، آموزاندانش خلاقیت دهندهنشان تنها نه آثار این بود. خلاقانه محصولات از مختلفی انواع شامل که شد تولید

 شد.می محسوب نیز ملی هویت مفاهیم از آنان درک

 شده و ارتباط با مضامینهای ساختهتحلیل محتوای نمونه .1جدول 

تعداد  مقوله اصلی

 نمونه

ارتباط با  نمونه شاتص

 مضمون

 تحلیل

دقت 

 تاریخی

ماکت بازار صفوی با  ۶

 جزئیات کامل

درک ملموس از 

 هویت

استفاده از عناصر معماری ایرانی در کنار توضیحات شفاهی 

                         ً                داد که آنان بازار را صرفا  یک بنای تاریخی آموزان نشان میدانش

 کردند.هویت فرهنگی ایران تلقی می دانستند، بلکه آن را نمادی ازنمی

تلاقیت و 

 نوآوری

پوسترهای فرهنگی با  1

 طراحی خلاقانه

رشد خلاقیت و 

بازآفرینی 

 فرهنگی

داد که ترکیب نمادهای ملی با عناصر هنری معاصر نشان می

اند بین گذشته و حال ارتباط برقرار کرده و هویت آموزان توانستهدانش

 خلاقانه بازتعریف کنند.صورتی ملی را به

ارتباط با 

زندگی 

 امروز

اینفوگرافیک مقایسه  ۰

دستاوردهای تاریخی با 

 امروز

تحول در 

 احساس تعلق

آموزان با مقایسه دستاوردهای دوره صفوی با وضعیت امروز دانش

آن را  کنند وایران، نشان دادند که به پیشینه فرهنگی خود افتخار می

 دانند.ود میبخشی از هویت معاصر خ

همکاری 

 گروهی

 هایتولید منسجم گروه ۱

 با تعامل سازنده

همدلی و درک 

 دیگری

تر تر و غنیتری داشتند، آثاری منسجمهایی که تعاملات سازندهگروه

گیری هویت دهنده نقش همکاری در شکلتولید کردند که نشان

 جمعی بود.

 هابحث و تحلیل یافته

آموزان تجربه آموزش مبتنی بر تفکر طراحی در درس مطالعات در این پژوهش به بررسری این پرسش پرداخته شد؛ که دانش 

ها پنج مضررمون اصررلی را اجتماعی را چگونه زیسررت و این تجربه را چگونه با ابعاد هویت ملی پیوند می دهند. تحلیل داده

دهد. با توجه به طرح پدیدارشررناختی و کنندگان به دسررت میمشررارکتآشررکار کرد که هر یک روایتی از تجربه و ادراک 

مثابه عنوان اثبات رابطه عل ی میان تفکر طراحی و هویت ملی تفسرریر شرروند، بلکه باید به ها نباید بهتوصرریفی پژوهش، یافته

و مسئله وطن، فرهنگ و آموزان در بستر یک تجربه آموزشی مشخص، برای خود بازسرازی معناهایی خوانده شوند که دانش 

اند. در پاسررخ به بخش شررناختی پرسررش، مضررمون درک ملموس از مفاهیم انتزاعی هویت ملی نشرران داد     تعلق سرراخته

 فرهنگی راآفرینی، طراحی نمادها و ساخت ماکت، مفهوم وطن و میراثگویی، نقشکشی، روایتآموزان در خلال نقشهدانش

 بیان دیگر، وطن برای آنان از یکعی به مفهومی دارای معنا و بار عاطفی تبدیل کردند؛ بهاز برداشرررتی عمردتراً مکانی و انتزا  

ای زیسته و ملموس بدل شد. این یافته با چرخه یادگیری تجربی کولب کاملا سازگار است، زیرا واژه کتاب درسری به تجربه 
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 ,Kolb) کندسررازی انتزاعی را فراهم میی مفهومگیردر این چرخه، تجربه عینی و بازاندیشرری فعال زمینه لازم برای شررکل 

 Yu) استراستاین الگو با شرواهد فراتحلیلی جدید درباره نقش تفکر طراحی در تسهیل یادگیری و خلاقیت نیز هم  .(1984

et al., 2024; Muneer et al., 2025)  صورت اثر آماری گزارش شده، در سطح خرد دهد آنچه در سطح کلان بهو نشران می

ا دهد. این یافته همچنین بای معنادار و حسرری رم میآموز، به شررکل تبدیل تدریجی مفاهیم انتزاعی به تجربهو از منظر دانش

برای  STEAM راحی در چارچوبدرباره اثربخشرری بسررته آموزشرری مبتنی بر تفکر ط   (242۰) و همکاران Zarei نتایج

گویی و بازنمایی مشررارکتی در درباره نقش قصرره (2422) و همکاران Safipour هایآموزان پایه شررشررم و نیز با یافتهدانش

های عینی، روایی آموزان دوره ابتدایی همخوان اسرررت؛ در هر دو مطالعه نیز فعالیتآموزش مفاهیم میراث ناملموس به دانش

 اند.آموز ایجاد کردهلی میان محتوای انتزاعی درسی و فهم واقعی دانشو مشارکتی، پ

پذیری ملی و همدلی و درک در پاسررخ به بخش عاطفی پرسررش، دو مضررمون تحول در احسرراس تعلق و مسررئولیت  

هنگی، های فرآفرینی و مواجهه با تفاوتآموزان از طریق همکاری، نقشسرراز هویت جمعی نشرران دادند دانش دیگری؛ زمینه

فرهنگی حس تر از گروه دوسرررتان یا خانواده را تجربه کردند و نسررربت به میراثای بزرگو تعلق به جامعه« ما»احسررراس 

وگو و گرایی اجتماعی ویگوتسکی و تأکید او بر نقش تعامل، گفتمسئولیت و افتخار ابراز داشتند. این الگو با دیدگاه سازنده

وگوی گروهی ؛ از این منظر، همدلی و گفت(Vygotsky, 1978) ا سررازگار اسررتحمایت فرهنگی در سرراخت مشررترک معن

شرردند. این یافته های اجتماعی جانبی نبودند، بلکه ابزار اصررلی معناسررازی درباره هویت جمعی محسرروب میصرررفاً مهارت

ی یابگیری و سررازمانشررکلتواند در پرتو دیدگاه اریکسررون درباره اهمیت دوره کودکی و گذار به نوجوانی در همچنین می

ساز توان زمینههای همدلانه و مشرارکتی این دوره را می ترتیب، تجربهاین؛ به(Erikson, 1968) معناهای هویتی تفسریر شرود  

 Ahn (2021) تر بازسازی خواهند شد. پژوهشصورت هویتی پختهای دانست که در مراحل بعدی رشد، بههای اولیههسرته 

گونه درباره کاربرد تفکر طراحی در یادگیری اجتماعی نیز بر محوریت همدلی، تعریف مسرررئله، همکاری و بازخورد در این

 های پژوهش حاضر همسوست.ها تأکید کرده است که با یافتهتجربه

بندی لب دسررتهآموزان را آشررکار کرد که کمتر در قامضررمون خلاقیت و بازآفرینی فرهنگی بعد دیگری از تجربه دانش

گیرد و در عوش، در تقاطع این ابعاد قرار دارد. تولید ماکت، پوستر، نماد و روایت رفتاری جای می-عاطفی-گانه شناختیسه

کننده منفعل محتوای فرهنگی نبودند، بلکه آن را بازتفسیر و بازآفرینی کردند؛ آموزان نشان داد آنان صرفاً دریافتتوسط دانش

و  (Razzouk & Shute, 2012) سرررازی در چرخه تفکر طراحی مطابقت داردپردازی و نمونهمراحل ایدهفراینردی کره برا    

 Yu et) های اخیر گزارش شده استکننده بخشری از پیوند میان تفکر طراحی و خلاقیت باشد که در فراتحلیل تواند تبیینمی

al., 2024; Muneer et al., 2025) این یافته با نتایج Zarei آموزان پایه ششم درباره بهبود خلاقیت دانش (242۰) همکاران و

درباره اثر درام خلاق  Rajaei (2017) و Alavi Langroodi هایهای مبتنی بر تفکر طراحی و نیز با یافتهدر بستر فعالیت

ر و محوردهای تجربهدهد رویکراسرتاست؛ این همگرایی نشان می آموزان دختر پایه پنجم همگویی بر خلاقیت دانشو قصره 

سازی خلاقیت فرهنگی کودکان دارند. در پاسخ نظر از عنوان خاص روش تدریس، ظرفیت مشترکی برای فعالروایی، صرف

آموزان فرهنگی، مشارکت گروهی و تداوم تولید آثار نشان داد برخی دانشبه بخش رفتاری پرسش، مسئولیت در قبال میراث

های حال، مضرررمون تجربهفرهنگی پیوند دادند. بااینبرای مراقبت، پاسرررداری و ترویج میراثتجربه آموزشررری را با آمادگی 

آموزان یکسان و خطی نبود؛ برخی در ابتدای متناقض و رشد تدریجی یادآور این نکته مهم بود که این مسیر برای همه دانش

تر خلال جلسات بعدی جای خود را به مشارکت فعالتدریج و در علاقگی نشان دادند که بهبرنامه مقاومت، سردرگمی یا بی
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آموزان در نقاط متفاوتی از منطقه توان از دو زاویه تفسریر کرد. نخسرت، از منظر ویگوتسکی، دانش  داد. این ناهمگونی را می

بندی و اربستدهای مشارکتی و بازاندیشانه قرار داشتند و بنابراین به سطوح متفاوتی از تقریبی رشرد خود نسربت به فعالیت  

ه تحصیلی، گر مانند پایای و تعدیلهای اخیر بر نقش عوامل زمینهحمایت معلم نیاز داشرتند. دوم، این یافته با تأکید فراتحلیل 

شده در بیان دیگر، ناهمگونی مشراهده ؛ به(Yu et al., 2024) مدت اجرا و اندازه گروه در نتایج تفکر طراحی سرازگار اسرت  

شررده در مطالعات کم ی و فراتحلیلی دهنده بخشرری از تنوع اثرات گزارشتواند توضرریحوهش حاضررر، میسررطح فردی در پژ

کند که در چارچوب نظری پژوهش نیز ها از یک زنجیره تفسرریری منسررجم حمایت میباشررد.از نظر نظری، مجموع این یافته

کند؛ این تجربه از طریق تعامل و ر ایجاد میمحو(: تفکر طراحی فرصررت تجربه عینی و مسررئله1شررکل ) بینی شررده بودپیش

تر و یرا غن« دیگری»وگو معناهای مربوط به وطن، فرهنگ و انجامد؛ بازاندیشی و گفتوگو میهمدلی به بازاندیشی و گفت

 تهای شناختی، عاطفی و رفتاری هویکنندگان، با مؤلفهسرازند؛ و این معناها، در روایت بخشری از مشارکت  تر میشرخصری  

رای فهم بیابند. نقطه قوت این زنجیره آن اسرررت که چهار سرررنت نظری متفاوت را در یک فرایند واحد و قابلملی پیوند می

، یادگیری تجربی (Razzouk & Shute, 2012) عنوان سازوکار آموزشیدهد: تفکر طراحی بهبسرتر آموزشری به هم پیوند می  

 کننده نقشعنوان تبیینگرایی اجتماعی ویگوتسکی به، سرازنده (Kolb, 1984) فهمکننده مسریر تجربه به  عنوان تبیینکولب به

عنوان چارچوب تحولی برای جایگاه ، و نظریه هویت اریکسررون به(Vygotsky, 1978) وگو در سرراخت معناتعامل و گفت

تفسیری و نه عل ی این زنجیره حال، لازم است بر ماهیت بااین .(Erikson, 1968) گیری هویت کودکها در شرکل این تجربه

تأکید دوباره شرود؛ آنچه ارائه شد یک مدل مفهومی برای این مطالعه است، نه مدلی که آزمون عل ی شده باشد. افزون بر این،  

 گیردهای داخلی درباره ظرفیت تفکر طراحی در برنامه درسررری ایران قرار میهای پژوهش حاضرررر در امتداد پژوهشیرافته 

(Abolhasani et al., 2021, 2025; Talebi et al., 2023) های هویت ملی که در تحلیل محتوای دهد مؤلفهو نشررران می

، از طریق یک تجربه (Jafari Harandi & Najafi, 2019 ؛Mahdian et al., 2023) اندهای درسرری شررناسررایی شررده  کتاب

 یابند.ای مکتوب به معنایی زیسته و شخصی را میشدن از محتومحور، امکان تبدیلآموزشی فعال و تجربه

ی ساختاریافته، مشاهده مشارکتی، بررسمصراحبه نیمه —شرناختی، تلاش شرد از طریق ترکیب چند منبع داده  از منظر اعتبار روش

پذیری اعتبار، اطمینانهای خام، به معیارهای و بازبینی مکرر مضامین در پرتو داده—های تأملی پژوهشگرآموزان و یادداشرت آثار دانش

عنوان مجری برنامه آموزشی حال، نقش پژوهشگر بهبااین .(Lincoln & Guba, 1985)و تأییدپذیری در پژوهش کیفی نزدیک شرود  

آموزان و نیز تأثیرگذاری تفسیری پژوهشگر ها، احتمال اثر مطلوبیت اجتماعی در پاسخ دانشگر دادهحال گردآورنده و تحلیلو در عین

های پدیدارشرررناختی مبتنی بر مشرررارکت فعال طور کامل کنار گذاشرررت؛ موضررروعی که در پژوهشتوان بهبر فرایند کدگذاری را نمی

 ها مورد توجه قرار گیرد.و باید در خوانش یافته (Van Manen, 2014)پژوهشگر رایج است 

مند ها باید زمینهرو، یافتهتر پایه شرشم انجام شد؛ ازاین آموز دخدانش 1۱این مطالعه در یک منطقه )شرازند، اسرتان مرکزی( و با   

 های فرهنگی و اجتماعی متفاوت تعمیم داده نشوند.های تحصریلی دیگر یا بافت تفسریر شروند و به مدارس پسررانه، مناطق دیگر، پایه   

مدت این معناهای هویتی گردآوری نشد؛ ای برای داوری درباره پایداری بلندمدت اجرای برنامه هشت جلسه در چهار هفته بود و داده

آموزان اظهار نظر ها پس از پایان برنامه یا در مواجهه با رویدادهای بعدی زندگی دانشتوان دربراره مراندگاری این تجربه  بنرابراین نمی 

یاد در احتمال زند، هرچند بهطور مستقل کنترل یا تحلیل نشدکرد. عوامل بیرون از کلاس مانند خانواده، رسرانه و گروه همسالان نیز به 

ها تواند با محدودیت در بیان و یادآوری دقیق تجربهاند. مصاحبه با کودکان نیز میآموزان نقش داشتهگیری معناهای هویتی دانششرکل 

د تا متقابل به کار رفتنآزمایی عنوان منابع مکمل و راستیهای تأملی بهآموزان و یادداشتهمراه باشرد؛ به همین دلیل مشاهده، آثار دانش 

 اتکای صرف به گزارش کلامی کودکان کاهش یابد.
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د که ای طراحی و اجرا کننگونههای تفکر طراحی را بهشررود فعالیتها، به معلمان مطالعات اجتماعی پیشررنهاد میبر پایه این یافته

آفرینی، فرهنگی را داشته باشند؛ نقشفرهنگ و میراثوگو، تولید اثر و بازاندیشری درباره  آموزان فرصرت مشراهده، همدلی، گفت  دانش

تواند در طراحی واحدهای های معنادارتری همراه بود و میپردازی در این مطالعه با تجربهسررراخرت ماکت، طراحی پوسرررتر و روایت 

ها، یتشده فعالبندیداربسرت آموزان، اجرای تدریجی و های متناقض برخی دانشدرسری آینده مورد توجه قرار گیرد. با توجه به تجربه 

و  های فردیشود؛ توجه به تفاوتدهند، توصیه میآموزانی که در آغاز مقاومت یا سردرگمی نشان میهمراه با حمایت بیشرتر از دانش 

ند. از ی کهای گروهی جلوگیرآموزان در فعالیتنشینی برخی دانشتواند از حاشیهها نیز میهای مشارکت متنوع در گروهایجاد فرصرت 

 های درسی دوره ابتدایی حضورهای هویت ملی از پیش در محتوای کتابگذاری برنامه درسری، با توجه به اینکه مؤلفه منظر سریاسرت  

رسررد چالش اصررلی نه فقدان محتوا، بلکه شرریوه  ، به نظر می(Jafari Harandi & Najafi, 2019 ؛Mahdian et al., 2023)دارند 

خدمت های ضرررمنمحور مانند تفکر طراحی در راهنمای معلم و برنامهرو گنجرانردن رویکردهرای تجربره    تردریس آن اسرررت؛ ازاین 

(McCurdy et al., 2020; Montero, 2023; Talebi et al., 2023) آموز تواند پلی میان محتوای مصروب و تجربه زیسته دانش می

   ایجاد کند.

تر های زمانی بلندمدتگرفته را در بازههای آینده، انجام مطالعات طولی که ماندگاری معناهای هویتی شکلبرای پژوهش

تحصیلی  هایرسد. مقایسه میان مدارس دخترانه و پسرانه، مناطق شهری و روستایی، و پایهپیگیری کنند، ضروری به نظر می

عنوان عوامل ها کمک کند. بررسی نقش خانواده، رسانه و گروه همسالان بهری این یافتهپذیتواند به فهم دامنه تعمیممختلف می

 شناختی، طراحی مطالعاتمکمل یا رقیب تجربه کلاسی نیز خلأیی است که پژوهش حاضر آن را پوشش نداد. از منظر روش

صورت یک مدل ساختاری آزمون کنند، گامی را به( 1آمیخته یا کم ی که بتوانند زنجیره مفهومی پیشنهادی این پژوهش )شکل 

، همدلی، شده میان تجربهتوانند مشخص کنند که آیا روابط تفسیرهای بعدی است؛ چنین مطالعاتی میطبیعی برای پژوهش

کرار تتر و با ابزارهای سنجش کم ی نیز قابل تأیید هستند یا خیر. در نهایت، های بزرگمعناسازی و ابعاد هویت ملی، در نمونه

تواند روشن کند که آیا این زنجیره تفسیری ویژه های درسی دیگر مانند فارسی، هنر یا مطالعات دینی میاین طرح در حوزه

کند. این پژوهش نشان داد هویت درس مطالعات اجتماعی است یا الگویی فراتر از یک حوزه درسی خاص را نمایندگی می

گیرد که کل میبنیاد شمند و تجربهمثابه فرایندی نوظهور، رابطهستقیم محتوا، بلکه بهصورت انتقال مملی در کلاس درس نه به

ت آموزان را در موقعیکند و دانشوگو، همدلی و بازاندیشی فراهم میدر آن، تفکر طراحی بستری برای تجربه عینی، گفت

ی های کیفطالعه، ارائه یکی از نخستین گزارشدهد. سهم اصلی این ممعناسازی فعال درباره وطن، فرهنگ و تعلق قرار می

محور آموزش مبتنی بر تفکر طراحی با ابعاد شناختی، عاطفی و رفتاری هویت ملی در دوره درباره چگونگی پیوند تجربه

 رد. یهای تأییدی و کاربردی آینده قرار گتواند مبنای پژوهشابتدایی ایران، و پیشنهاد یک مدل مفهومی تفسیری است که می
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