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The purpose of the upcoming research is to analyze the perception of 

curriculum stakeholders about the "right to choose the curriculum". For this 

purpose, the perceptions of the four main groups of curriculum activists 

about who has the right to choose school curricula have been analyzed using 

the emergent-type grounded theory method. Participants in this research 

(parents, managers, professors and teachers) were selected through 

theoretical sampling and theoretical saturation approach. The findings of 

the research showed the different opinions of the activists about who is 

more entitled to choose the curriculum. Based on the analysis of the 

interviews, a total of 344 events, 91 concepts, 35 categories or core codes 

and 4 fundamental or theoretical codes were extracted, including the 

popular curriculum, the public sphere curriculum, people of the land of 

curriculum and the non-popular curriculum. . According to the process of 

memorizing, among the theoretical codes, the "People's Curriculum" code 

was placed in the central position and was presented as "People's 

Curriculum Theory" which represents the intervention of all curriculum 

actors in the process of selecting curricula. At the end, a conceptual 

framework for popular curriculum was presented.  
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Extended Abstract 

Introduction 

Curriculum decision-making has traditionally been regarded as the responsibility of governments, 

curriculum specialists, and educational authorities. This technocratic perspective often marginalizes 

the voices of other stakeholders, including parents, teachers, students, and local communities. 

Contemporary curriculum scholarship, however, increasingly emphasizes democratic participation, 

educational justice, and shared responsibility in curriculum development. Within this emerging 

perspective, the concept of the "right to curriculum" extends beyond access to education and 

addresses the fundamental question of who has the legitimate authority to participate in selecting, 

designing, and evaluating school curricula. 

The present study investigates curriculum stakeholders' perceptions regarding the "right to choose the 

curriculum." Rather than assuming that curriculum decisions should remain exclusively within the 

domain of experts or policymakers, this research explores how different groups conceptualize their 

own and others' roles in curriculum decision-making. Understanding these perceptions contributes to 

ongoing debates about curriculum democratization, educational participation, and the distribution of 

educational authority. The study also seeks to provide a conceptual explanation of how curriculum 

stakeholders negotiate competing claims of expertise, public interest, professional responsibility, and 

democratic legitimacy in educational policymaking . 

 

Methodology 

 This study adopted an interpretive qualitative paradigm using the emergent version of Grounded 

Theory developed by Barney Glaser. The emergent approach was selected because it enables 

theoretical concepts to arise inductively from participants' experiences rather than being imposed 

through predetermined analytical frameworks. 

 Participants were selected through theoretical sampling until theoretical saturation was achieved. The 

sample consisted of four major groups of curriculum stakeholders: parents, school administrators, 

curriculum professors, and educational managers. Semi-structured interviews served as the primary 

data collection method, allowing participants to articulate their understandings of curriculum rights, 

curriculum authority, and legitimate participation in curriculum decision-making. 

 Data analysis was conducted simultaneously with data collection through open coding, axial coding, 

and theoretical coding. Constant comparative analysis and theoretical memo-writing were employed 

throughout the research process to facilitate concept development and theoretical integration. To 

enhance trustworthiness, the study followed Glaser's evaluation criteria, including fit, workability, 

relevance, and modifiability. Peer review of coding and continuous comparison of emerging 

categories further strengthened the credibility of the findings . 

 

Results 

 The analysis generated 344 incidents, 91 concepts, 44 axial categories, and four theoretical 

categories. These theoretical categories included Popular Curriculum, Public Sphere Curriculum, 

People of the Curriculum Land, and Non-Popular Curriculum. Through theoretical coding and memo 

sorting, "Popular Curriculum" emerged as the central category and formed the core of the resulting 

substantive theory. Participants expressed diverse and, in many cases, conflicting perceptions 

concerning who should possess the right to determine school curricula. School administrators 

generally emphasized centralized authority, professional expertise, and concerns regarding 

consistency, quality control, and educational coherence. Many questioned the capacity of the general 
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public to make informed curriculum decisions. Parents, by contrast, emphasized their lived 

educational experiences, continuous involvement in children's learning, and moral responsibility 

toward their children's future. They argued that parents possess valuable experiential knowledge and 

therefore deserve meaningful participation in curriculum planning, implementation, and evaluation. 

  University scholars demonstrated two distinguishable orientations. One group advocated a 

democratic, participatory, justice-oriented, and decentralized curriculum that recognizes the voices 

of teachers, parents, and communities. Another group defended a more technical and centralized 

conception of curriculum planning, emphasizing scientific expertise, standardized curriculum design, 

and administrative coordination.  Across interviews, the findings suggested that curriculum decision-

making is not merely a technical process but a social, political, ethical, and democratic practice shaped 

by competing understandings of knowledge, authority, citizenship, and educational justice. The 

emerging theory of Popular Curriculum proposes that curriculum legitimacy increases when all major 

stakeholders participate meaningfully in curriculum selection and development. 

 

Discussion  

 The findings challenge traditional expert-centered approaches to curriculum planning by 

demonstrating that curriculum authority is perceived differently across stakeholder groups. Rather 

than viewing curriculum exclusively as a technical product developed by specialists, participants 

increasingly conceptualized curriculum as a public and democratic enterprise requiring negotiation 

among multiple actors. The proposed concept of Popular Curriculum represents a shift from 

hierarchical curriculum governance toward participatory curriculum decision-making. It recognizes 

that educational quality and curriculum legitimacy depend not only on scientific expertise but also on 

incorporating the experiences, aspirations, and contextual knowledge of teachers, parents, learners, 

and local communities. Such participation contributes to educational justice, strengthens democratic 

accountability, and increases curriculum responsiveness to societal needs. At the same time, the study 

acknowledges persistent tensions between democratic participation and professional expertise. While 

broader stakeholder involvement enhances legitimacy, curriculum planning continues to require 

specialized knowledge to ensure coherence, academic quality, and educational effectiveness. 

Consequently, the study does not advocate replacing professional expertise with public opinion; 

instead, it proposes an integrated model in which technical competence and democratic participation 

complement one another. 

Overall, the grounded theory developed in this research provides a conceptual framework for 

understanding curriculum participation as a shared social responsibility. The theory of Popular 

Curriculum offers a new perspective for future curriculum research and educational policymaking by 

redefining curriculum choice as a collective right rather than an exclusive institutional privilege. It 

further suggests that sustainable curriculum reform requires creating participatory structures through 

which diverse curriculum stakeholders can engage in meaningful dialogue and collaborative decision-

making. 
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 مقدمه

ي های عمللزوماً باید به آن پاسخای درسي مدارس را دارند سوالي است که هر جامعههای هاینکه چه کساني حق انتخاب برنام

های حقوقي، ملي و بین المللي زیادی را به خود دیده تاکنون بحث مفهومي است قدیمي و «5حق بر آموزشي»مفهوم  .بدهد

کساني حق مداخله در چند و چون  چه یا واقعاً نیز سخن گفت و« 2حق بر برنامه درسي»توان از مي ولي اینکه آیا .است

ها و تعارضات بر سر اینکه چه دانشي برای تنوع دیدگاه .یازمند مطالعات بیشتری استدرسي مدرسه را دارند، نهای هبرنام

رسد، و روشن است که انتخاب در برنامه درسي نه حاصل مي یادگیری در مدارس ارزشمندتر است امری بدیهي به نظر

سیاسي، مذهبي، اقتصادی و های همختلف و اعمال قدرت احزاب و گروهای همناقشات علمي بلکه محصول مناقشات گرو

نگریست  «حق بر برنامه درسي» رود با نگاهي عادلانه و مبتني بر حقوق انساني به مقولهمي در این شرایط انتظار .فرهنگي است

 .و آن را از منظرهای غیر اقتدارگرایانه، غیرسلطه جویانه، غیر مصلحت اندیشانه، غیر محافظه کارانه و غیر تحکمي بررسي کرد

مقتدر سیاسي، اقتصادی، الیت، روشنفکر، دانشگاهي و مذهبي این است که مردم های همولا درخواست دائمي و فوری گرومع

البته در این میان نوعي فریب اجتماعي  .درسي را ندارندهای هعادی به دلیل عدم علاقه یا عدم تخصص حق انتخاب برنام

در موارد  .کنندمي مردم معرفي خود را به عنوان خواست و اراده و اراده فشار و مقتدر خواستهای هیعني گرو .وجود دارد

اغلب  .از ابهام قرار داردای مردمي در اثر نظارت، کنترل، تلقین، تردید و تبلیغات در هالههای هگرو زیادی نیز خواست و اراده

قرار دارند، در حالي که منظور آنان از  «4ترکفرهنگ مش»کنند که در خدمت نوعي مي برنامه درسي اقتدارگرا ادعاهای نظام

 ان، زنان، کودکان، پدران و مادران،آموزدانشمختلف اجتماعي مانند های هگرو .فرهنگ مشترک بازتاب نیات خود آنانست

های همشوند و در این میان حق انتخاب برنامي برنامه درسي محرومهای گیریمعلمان و حتي متخصصان برنامه درسي از تصمیم

  .بسیار کلیدی در تحقق عدالت برنامه درسي است درسي نکته

 برنامه درسي کنار گذاشتههای یگیرتصمیممردم عادی و از جمله والدین به دلایلي موهومي از » Grumet (1988)از نظر  

به اعتقاد جان دیویي تمرین  .(28- 21ص) «هستند شوند، فرضا چون آنان کوته نظر یا دارای علایق شخصي و متعارضمي

درسي و با مشارکت یا عدم مشارکت مردم های هآغاز تولد برنام در همان لحظه دموکراسي در جامعه، ابتدای امر در مدارس و

برنامه درسي  در مواردی برخي از مردم به عنوان مثال زنان از صحنه .(Rogacheva, 2016) شودمي ی درسي آغازریزبرنامهدر 

ی درسي یکي از علایق پژوهشي ریزبرنامهبه حاشیه کشاندن مردم از جمله زنان و بیرون راندن آنان از صحنه  .شوندمي حذف

داند، چرا که مي «دانش و قدرت»امر را نتیجه ارتباط میان  نای Pagano (1998, p.385)  .(Pagano, 1990) است جوانا پاگانو

زنان به دلایل تعارض با منافع  .کنند، قدرتمندتر هستندمي یادگیری در مدارس را انتخابافرادی که دانش ارزشمند برای 

ی درسي یزربرنامهحتي اگر زناني را در تیم  .کنندمي امکان مداخله در سیاستگذاری برنامه درسي را پیداتر جامعه مردسالار کم

ي ی سیاسگیرتصمیمرود و به نهادهای مي وین برنامه درسيطراحي و تدهای همشاهده کنید چون میدان قدرت، فراتر از گرو

 Wooten .(Harrop, 2000) کنندمي نمادین و نه واقعي ایفاهای ی نقشگیرتصمیمو اقتصادی بالاتر مرتبط است، آنان در فرایند 

نظارت مردان قرار دارند و برنامه درسي تحت  زنان در ساختار ناعادلانه دهد کهمي توضیح 6از قول مادلین گرومت )(2011

حتي جذب و استخدام انبوه معلمان  .شودمي درسي هستند که توسط مردان هدایتهای هنهایتاً مصرف کننده و مجری برنام

                                                           
1. Right To Education 

2. Right To Curriculum 

3. Common Culture 

4. Grumet 
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 از مردان هستندتر زن در مدارس به دلیل استفاده از معلم ارزان است، چرا که زنان در تدریس به دلیل مادرانگي باحوصله

(Grumet,1998). نامه ی برگیرتصمیمدر فرایند ای هایي هستند که به شکل ناعادلانهنژادی و قومي نیز جزو گروههای هگرو

نژادی و قومي در های هممانعت از مشارکت گرو Farag (2021)از نظر  .(Schneider,2021) شوندمي درسي حذف

کنند تا حقایق و مي گر سعي زیادیسلطههای هچرا که گرو .است 5مدرسه به دلیل ترس از حقایق چندگانههای یگیرتصمیم

ها( را سرراست و بدون مناقشه و کاملا مشروع جلوه دهند و نظیر تاریخ، جغرافیا، علم، باورها و اندیشه) متون برنامه درسي

 .هراسندمي از حضور تعارضات در برنامه درسي

اسکاندیناوی رابطه برنامه درسي و مردم سالاری را امری برخي متخصصان تعلیم و تربیت بالاخص در کشورهای  

انتخاب دانش ارزشمند امری اجتماعي است و  از نظر آنان چون انسان موجودی اجتماعي است مسئله .کنندمي محتوم تلقي

ي درسهای هبرنام هر شخصي صرف نظر از شغل و موقعیت اجتماعي به عنوان شهروند اجتماعي عادی برای اظهار نظر درباره

به  .این به آن جهت است که کارکرد برنامه درسي سوژه سازی است .(Parra, Bakker & Van Liere,2020) ذی حق است

پذیرش این حقیقت، طرفِ مشورت قرار دادن  .تعبیر دیگر، انسان موجودی دارای توانایي تشخیص و آگاهي انتخاب است

  .کندمي امری موجه و مشروع تلقيی برنامه درسي را گیرتصمیممردم عادی در 

هایي هستند که علي رغم برخورداری قومي و نژادی، معلمان نیز جزو گروههای هعلاوه بر والدین، فراگیران، زنان و گرو 

 بیشتر با این فرض که آنان کارمند یا کارگر فرهنگي .شوندنمي مشارکت داده ی درسيریزبرنامهدر فرایند  از دانش تخصصي

-Gozali,Classen,Soto از نظر .اجرای برنامه درسي را برعهده دارند و نه طراحي و تدوین برنامه درسي تنها وظیفه ند وهست

Pena,Whang,Luschei (2017) های تعهد ملي و بین المللي نسبت به شنیده شدن صدای معلمان در فرایند سیاستگذاری

شود صدای معلمان انتقادی یا شخصي است و با صدای مدیران در تعارض مي از این نظر که تصور .برنامه درسي اندک است

ی معلمان انجام گرفته است که ابعاد هاروایتو  هاشنیده شدن داستان زیادی در زمینههای اخیر پژوهش در چند دهه .است

نقش معلمان  Pinar (2006) از نظر .(Ghaderi, 1398) داردای حرفه –اخلاقي، مردم سالارانه، روان تحلیل گرانه و علمي 

 معلمان به لحاظ انساني .اند، تنزل یافته استمداران تعلیم دیدهسیاست که به وسیله« اداری -کارگران اجرایي»مدارس به 

معلمي شغلي بسیار  .جدید را در اختیار دارندهای زندگي نسلهای هخواهند و بهترین لحظمي همواره نیکي شاگردان خود را

آنان در  لذا مشارکت .یچیده است و معلمان نیاز به گفت و گو، تبادل نظر و همفکری با سایر کنشگران برنامه درسي دارندپ

ای و پیچیدهای معلمي شغلي بسیار حرفه  1به قول هنری ژیرو .آنان بسیار مهم استهای هبرنامه درسي و گوش سپردن به دغدغ

به  .کنندمي 4سیاسي عملاً آنان را مهارت زدایيهای بسیاری نیاز دارند ولي نظامهای و دانشها است و معلمان به مهارت

  .(Ghaderi, 1398) آورندمي شود، بلکه آنان را مجری بارنمي عبارتي به معلمان دانش مداخله و کنشگری و انتخاب آموخته

شنیده نشود، خود متخصصان برنامه درسي  آخرین گروهي که ممکن است صدای آنان در فرایند انتخاب برنامه درسي 

 .Ghaderi, 1392, p) پایناراز نظر ویلیام  .کنندمي پژوهشي و دانشگاهي فعالیت -یا نهادهای علميها هستند که در انجمن

صصي به تعبیر پاینار مشروعیت دانشگاهیان نوعي مشروعیت تخ .برنامه درسي توسط سیاستمداران به یغما رفته است رشته( 64

بر  دانشگاهیان نفوذ چنداني .شودمي است که به دلیل انتقادی بودن، پیچیدگي و دشواری در عمل، به راحتي کنار گذاشته

                                                           
1. The Fear of Multiple Truths 

2. Giroux 

3. Deskilled 
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 ورد توجه قرارهای دانشگاهي آنان چندان در عمل برنامه درسي مدرسي ندارند و حتي دانش حاصل از پژوهشهای هبرنام

ندگان اغلب دانش تخصصي آنان را غیر عملي، آرمان گرایانه، دردسرآفرین و پیچیده و گاهي خطرناک گیرتصمیم .گیردنمي

نقش ما استادان رشته تعلیم و تربیت در »در جای دیگری با بدبیني اظهار داشته است که  Pinar (2004, p Xi) .کنندمي تصور

 «کنیم یعني دانش برنامه درسي هم کنترلي نداریممي ان رفته است تا جایي که برآنچه خود تدریسحال نزول است یا از می
(Ghaderi, 1392, p.64). 

ذی نفع در آموزش و پرورش به ویژه ارتباط های هنوعي ایدئولوژی تفرقه گرا مانع ارتباط گرو Harrop (2000)از نظر  

بسیار مهم در رفع ای او مشارکت و هماهنگي مردمي در برنامه درسي را به عنوان مسئله .شودمي انآموزدانشانساني معلم و 

ر برنامه منزوی دهای هسایر پژوهشگران برنامه درسي نیز بیوگرافي گرو .کندمي انسان زدایي در برنامه درسي و آموزش تلقي

مشارکت در برنامه درسي . (Ayers & Ayers,Dohrn, 2000; Pinar, 1994; Hesford,1999)اند درسي را ارزشمند تلقي کرده

 Lunenburg) شودمي اجتماعي باعث بهبود مدارسهای همبتني بر این ایده است که درگیر ساختن معلمان، والدین و سایر گرو

& Ornstein, 2008). مردم سالارانه وری مدرسه درک و فهم شده است و نه به عنوان کنشي بنابراین مشارکت تنها در پرتو بهره

ی درسي ریشه دوانده است و به عنوان ریزبرنامهاداری قدیمي در نظام  -در واقع مشارکت در یک سنت مدیریتي .و اجتماعي

هدف مشارکت در بهترین حالت هماهنگي برای  .گیردنمي تربیتي مد نظر قرار –اخلاقي  –یا حق انساني « حق بر»نوعي 

( 1885) همانطور که آیزنر .اد برنامه درسي و کسب مشروعیت اداری برای اجرای آن استمصرف برنامه درسي، توجیه اقتص

 5مشارکت در برنامه درسي بر اساس منابع بیروني .به درستي دو نوع مشارکت در برنامه درسي را از هم متمایز ساخته است

های خویشتن و سرکوب و کم ارزش جلوه نادیده انگاشتن غایت .1های خویشتنو مشارکت در برنامه درسي بر اساس غایت

هماهنگي در  .شودمي مشارکت از درون است و موجب انزوای مردم در برنامه درسي دادن آنان در حقیقت نابود کننده

بر سوالاتي در مورد چگونه؟ چه مقدار؟ چه وقت؟ کجا؟ چه روشي؟ متمرکز است تا چه  برنامه درسي غالباًهای یگیرتصمیم

شود تا نوعي هماهنگي دروني مي حقیقت نوعي هماهنگي انسان زدایي شده در نهادهای اداری برنامه درسي تجربه کساني؟ در

ه ب .گیردنمي صورتای به عبارت دیگر در مورد خواست عموم مردم مذاکرات و گفت و گوهای مکفي و پیچیده .و انساني

س، معماری و آداب و رسوم و باورهای مردمي مانند عقاید، همین دلیل دستاوردهای مردمي مانند موسیقي، آشپزی، لبا

 .گیرندنمي ی درسي موضوع مشارکت قرارریزبرنامهها در نظرات، ترجیحات و دیدگاه ها،تجربه

درسي های همانند مدارج تمرکززدایي از برنامهایي در مورد مشارکت مردمي در قالبها در ایران نیز برخي نگراني

Mehrmohammadi (2007)، ي انواع تمرکز گرایي و نیمه متمرکز گرایGooya & Ghadaksaz Khpsroshahi (2007)، 

 Parsa (2007) درسيهای همشارکت معلمان در پیشبرد برنام ،Salsabili (2007)ی درسي مبتني بر مدرسه محوری ریزبرنامه

اما هیچ یک از این مقالات به مقوله  .اشاره کرد Seraji (2007) درسيهای هو استفاده از فناوری برای تمرکز زدایي از برنام

 .انددرسي توجه نکردههای هبرنامه درسي به عنوان یکي از حقوق اجتماعي و سیاسي مردم بر برنام

  

                                                           
1. External Sources 

2. Own Purposes 
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 روش پژوهش

تفاده روش پژوهش مورد اس .مشارکتي و از نظر رویکرد از نوع مطالعات کیفي است –گفتمان پژوهش حاضر از نوع تفسیری 

این رویکر فاقد شرایط و ساختار رویکرد  .معرفي شده است 1راست که توسط گلیس 5نظریه داده بنیاد، از نوع ظهوریابنده

را از زمینه گردآوری کرده و به یک چارچوب نظری های هسیستماتیک است و چون پژوهشگر قصد داشت به صورت آزاد داد

در رویکرد ظهوریابنده از سه مرحله کدگذاری باز، محوری و نظری برای  .رویکرد در اولویت قرار گرفتبرسد انتخاب این 

نفر  51انتخاب برنامه درسي،  نفر از والدین دارای دغدغه 58مشارکت کنندگان در پژوهش  .شودمي استفادهها تحلیل داده

نفر مدیر سازمان پژوهش  1آموزشي شامل سه نفر مدیر مدرسه و  نفر مدیر 0کشور و های هاستاد برنامه درسي در سطح دانشگا

فرایند . مجموع نظرات انتخاب شدند ی نظری و رسیدن به حد اشباع درگیرنمونهی آموزشي بودند که با روش ریزبرنامهو 

گذاری باز، محوری به صورت دستي در سه مرحله کدها داده آوریهمزمان با جمعها حاصل از متن مصاحبههای هتحلیل داد

همان طور که گلیسر معتقد است روش ممورایتیگ یا یادداشت برداری و مرتب سازی آنان یکي از مراحل  .و نظری انجام شد

ها و چگونگي ارتباط آنها پژوهشگر در مورد مفاهیم، ویژگيهای هایدها یادداشت .مهم کدگذاری در رویکر ظهوریابنده است

یک طرح کلي نظری  مرتب سازی به منظور ایجاد .های نظری انجام شدبعد از اشباع، مرتب سازی یادداشت .با یکدیگر هستند

مرتب شدند بهترین کدهای نظری ها گامي که یادداشتهن .یا چارچوب مفهومي برای شکل بندی نظریه داده بنیاد انجام شد

در روش  .افتادمي اری نظری به صورت همزمان اتفاقمرتب کردن و کدگذ .کد بودند انتخاب شدند 0که در این پژوهش 

شود؛ زماني که نظریه داده بنیاد در شرف اتمام بود، نمي ظهوریابنده چون ادبیات پژوهش تا اتمام زمان اجرای پژوهش بررسي

 .هنگام مرتب سازی و نگارش نظریه مرور ادبیات انجام گرفت

 که به« تناسب»معیار .ر برای ارزیابي نظریه داده بنیاد ارایه نموده استچهار معیا Glaser (2005)جهت روایي و پایایي 

مین أجهت ت .نظری از قبل تعیین شده انتخاب نشوندهای هپدیدارشوند و از دیدگاها باید از دادهها این معني است که مقوله

لذا پژوهشگر  .نه از نظرات پژوهشگرجمع آوری شده پدیدار شوند و های هاز داد صرفاًها این شاخص، سعي شد که مقوله

همچنین سعي شد که کدهای محوری و نظری برگرفته از صدای مشارکت  .را اتخاذ کندای تلاش نمود تا رویکرد غیرسوگیرانه

صلي ا ز مصاحبه، منظور و مسئلهابه این موضوع اشاره دارد که آیا مفاهیم استخراج شده « کارآیي» .کنندگان در پژوهش باشد

کد نظری برنامه درسي مردمي به صورت مستقیم و غیرمستقیم توسط  در این پژوهش، .کندمي ت کنندگان را برآوردهشرک

که توسط پژوهشگر صورت گرفت کمک کرد تا تصمیماتي که هایي مشارکت کنندگان مطرح شد و همچنین یادداشت نگاری

 شوديم زماني حاصل «مرتبط بودن» .وردی و کلي تفسیر نمایدکنند را به صورت ممي افراد یا کنشگران در این حوزه اتخاذ

حاصل شده برای کنشگران آن عرصه و همینطور مشارکت کنندگان در پژوهش مهم تلقي شود و برای آنان منطقي  که نظریه

های هایافت دیدگنیمه ساختاریافته با مشارکت کنندگان و درهای هاین معیار از طریق انجام مصاحب .و معنادار به نظر برسد

نیز بیانگر آن است که نظریه باید از انعطاف پذیری لازم برخوردار باشد که با « اصلاح پذیری» .شخصي آنان به دست آمد

برنامه درسي مردمي در این پژوهش با استفاده از مقایسه مداوم،  لذا نظریه .جدید یا تغییر بستر، قابل تجدید نظر باشدهای هداد

عمومي و سپس برنامه درسي مردمي به عنوان  یعني ابتدا کد نظری برنامه درسي سپهر .حال اصلاح و تغییر بوددر  دائما ً

                                                           
1. Emergent 

2. Glaser 
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نفر از همکاران به عنوان  1در پایان تحلیل در مرحله کدگذاری محوری و نظری از نظرات  .کدهای نظری جابه جا شدند

 .ایایي پژوهشگر شودبهره گرفته شد تا چهار شرط گلیسر برای روایي و پ ارزیاب

 

 پژوهشهای هیافت

 400در مجموع  ها،های انجام شده از مصاحبهبر اساس تحلیل .پس از اتمام اولین مصاحبه، فرایندکدگذاری باز آغاز شد 

شامل برنامه درسي مردمي، برنامه درسي سپهر عمومي، ) کد بنیادی یا نظری 0 طبقه یا کد محوری و 00 مفهوم، 15واقعه، 

طبق فرایند ممورایتینگ از میان کدهای نظری کد  .مردمان سرزمین برنامه درسي و برنامه درسي غیر مردمي( استخراج شدند

ي کنشگران برنامه درس همه که بیانگر مداخله« مردمي برنامه درسي نظریه»در جایگاه اصلي و با عنوان « برنامه درسي مردمي»

 انجام یافته را مشاهدههای و کدگذاریها مصاحبه در ادامه جداول خلاصه .ست ظاهر شددرسي اهای هدر فرایند انتخاب برنام

 کنید: مي

 ی مدیران از حضور مردم و والدین در برنامه درسيهاروایت .(5) جدول

 کدهای محوری کدهای باز ی مدیرانهاروایت

غایت مردم از آموزش شغل، درآمد  .گرا هستند: مردم عادی بیشتر مصرف4مصاحبه شونده کد 

آنان قابل  نیازهای مردم عادی آنچنان گوناگون و متنوع است که همه .و گذران زندگي است

یي هستند که در هافرهنگی مختلف و خرده هافرهنگمردم عادی داری  .آموزش نیست

 .تعلیم و تربیت ندارند نياآرمآنان درکي از  .تعارض با هم است

مصرف فرهنگ عامه 

 گرا

 فرهنگ عامه مقلد

 فرهنگ عامه ناآگاه

 فرهنگ عامه پسند

ی هافرهنگ

 متعارض

 فرهنگ دیگری

 عموم متناقض

اگر از والدین در مورد  .به مسایل برنامه درسي ندارندای : مردم علاقه1مصاحبه شونده کد 

لدین اغلب وا .دهندمي غیر تخصصي و نادرستيهای ال کنند آنان پاسخؤبرنامه درسي مدارس س

 ان بسیار پیشآموزدانشنظرات والدین و  .کنندمي ها تقلیدو شرکتها از همدیگر یا از رسانه

  .پا افتاده است

 عموم بي علاقه

 عموم ساده 

 عموم غیر متخصص

 عموم عادت زده

 عموم مقلد

 عموم ناتوان

 عموم مقلد

باورهای برنامه درسي  .تسناکارآمد اآموزشي معلمان قدیمي و های ه: اید0مصاحبه شونده کد 

خانواده کارکرد آموزشي خود را از دست داده  .معلمان با منافع شخصي آنان گره خورده است

والدین و معلمان نظرات علمي  .والدین وقت کافي برای تفکر و عمل آموزشي ندارند .است

  .ر استهای والدین و معلمان دشوانظارت بر تصمیم .قابل اطمیناني ندارند

 سپهر عمومي قدیمي

سپهر عمومي 

 ناکارآمد

سپهر عمومي فاقد 

 فرم و قالب

سپهر عمومي نظارت 

 ناپذیر

سپهر عمومي 

 کنترل ناپذیر

اغلب عقاید آنان مخالف برنامه  .کنندمي : والدین در کار معلمان دخالت4مصاحبه شونده کد 

اگر والدین به معلمان و مدیران  .ندارندثر و معناداری ؤدرسي مدرسه است و با آن همراهي م

 والد ضد مدرسه

 والد ضد معلم

 والد ناسازگار

 والدین مخالف
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 کدهای محوری کدهای باز ی مدیرانهاروایت

 آید و ما شاهدمي بگویند که چگونه برنامه درسي را طراحي کنند مشکلات زیادی پدید

  .پراکندگي، تعارض و عدم انسجام خواهیم بود

 والد تهدید گر

 والد لجوج

اعتمادی به برنامه درسي مدرسه ندارند و اغلب مادرها ها اغلب پدر: 5مصاحبه شونده کد 

آنان نسبت به فعالیت مدیر  .مدرسه دارند حضور فرزندانشان در زیادی دربارههای تشویش

 .مدرسه، معلم و کادر مدرسه اعتماد ندارند و نگران هستند که آنان دلسوز کودکانشان نباشند

 .دانندمي اکافي و نامتناسب با آرزوهایشانبرنامه درسي مدرسه را ن والدین

 والد پریشان

 والد مشوش

 والدین دستپاچه

 والدین بي اعتماد 

 والدین نگران

: اخیرا مشکلات طلاق، مشکلات عاطفي و رواني در بین والدین شیوع 1مصاحبه شونده کد 

هایي تعدادی از والدین هم به ویژه پدرها درگیر اعتیاد هستند و یا گرفتاری .پیدا کرده است

 . مانند زندان و غیره دارند

 والدین طلاق

 والدین معتاد

 والدین زنداني

 والدین رواني

 والدین منحرف

 بلند بالایي را مطرحهای ه: خیلي از والدین در جلسات اولیا و مربیان اید1مصاحبه شونده کد 

وان به تنمي رسند ونمي اغلب بین خودشان به توافق .کشندمي کنند اما هنگام اجرا پا پسمي

اجرا و ارزشیابي های هضمن اینکه از درک حوز .درسي برسندهای هبرنام هماهنگي درباره ایده

 .و بسیاری از فرایندهای برنامه درسي ناتوانند

 والدین بي نظم

 والدین بدقول

 والدین ناهماهنگ

 والدین بي خیال

 والدین ناتوان

-والدین بي

 مسئولیت

هستند و انرژی زیادی برای ای وقت و پرمشغلههای تمامپدرها و اخیرا مادرها درگیر شغل

توان ينم تعدادی نیز امنیت شغلي ندارند و .مسایل برنامه درسي ندارند تعمق و تفکر درباره

ي ی درسریزبرنامهچنداني به فرایند های و کمکها انتظار زیادی از آنان داشته باشیم تا ایده

  .مدارس بکنند

 والدین بدهکار

والدین خسته در 

 محیط کار

 والدین کم درآمد

 والدین بیکار

 والدین اخراج شده

 والدین فقیر

 

 آنان بر برنامه درسي ی والدین از حقهاروایت .(1) جدول

 کدهای محوری کدهای باز والدین یهاروایت

نگری بیشتری دارند و بیش از مدرسه توان هدایت : پدر مادرها آینده1مصاحبه شونده کد 

اند و در امروزه تحصیل کرده ،تعداد زیادی از والدین .و مشاوره فرزندان خود را دارند

 در بین والدین به صورت .اندزیادی کسب کردههای مورد مسایل تعلیم و تربیت آگاهي

تربیت و هدایت و راهبری فرزندان وجود دارد و آنان در این زمینه  طبیعي و فطری غریزه

  .صحیحي دارندهای گیریجهت

 والد آینده نگر

 والد رهبر

 والد با سابقه

 والد فکور

 والد آگاه

 ریزبرنامهوالد 

والدین به مثابه 

 رهبر برنامه درسي

 .کودکان خود هستند: والدین مراقب نمرات و پیشرفت تحصیلي 5مصاحبه شونده کد 

 آنان پیشرفت تحصیلي کودکان خود را به دقت از سال اول تحصیل تا پایان دانشگاه رصد

 درسي مختلفهای هتحصیلي فرزندان خود در برنامهای و توانایي هاضعفاز  .کنندمي

 والد سنجشگر

 والد ارزیاب

 والد نظارت گر 

 والد مراقب

والدین به مثابه 

ارزیاب برنامه 

 درسي
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از مشاوران مدارس و معلمان از علایق تحصیلي و استعداد تر حتي بیش .اطلاع دارند

 .کننديم یادگیری فرزندان خود را تعقیبای به صورت فعالانه آنان خبر دارند وتحصیلي 

 پیشرفت والد رصد کننده

 تحصیلي

 والد پرسشگر

از والدین برای فرزندان و فداکارتر تر : کسي در این دنیا دلسوز0مصاحبه شونده کد 

توانند این جایگاه را پر کنند چه برسد به مدیران و نمي نیست و حتي معلمان نیز

از این جهت والدین بیشتر از هر کس دیگری حق دارند در مورد  .ان و غیرهریزبرنامه

محتوای یادگیری و اینکه فرزندانشان لازم است چه چیزهایي را در مدارس یاد بگیرند 

دهند و مي خود انجام فرزندان آنان هر کاری را برای موفقیت، رفاه و سلامت .دارند نیاز

ان آموزدانشآنان برای های و آرزویها بر خلاف سیاستمداران و مدیران خواسته

  .فریبکارانه و تبلیغي نیست

 والد مهربان

 والد دلسوز

 والد ایثارگر

 والد فداکار

 والد حامي

 والد نگران

مثابه  والدین به

 شخص دلسوز

ای هتا بیست سال در معرض برنامه 50سال و حداکثر  51والدین خودشان حداقل 

اثرات مخرب و ویرانگر آن را  اند و اثرات مثبت و سازنده و نیزمدرسه و دانشگاه بوده

آنان به عنوان شاغلین بازار کار، صنعت و تجارت و به عنوان شهروندان  اند.تجربه کرده

نان آ اند.درسي مدرسه و کیفیت آنان در زندگي واقعي مطلعهای هثیر برنامأت فعلي از

های هدانند چه برناممي درسي دارند وهای هبسیار با ارزشي در مورد برنام تجارب زیسته

نری، ههای هاستقبال والدین از آموزشگا .درسي مغفول یا ترمیمي برای مدرسه لازم است

روشني از ضعف برنامه درسي های هی زبان و ورزش نمونهاکلاسزندگي، های مهارت

  .یي استهاضعفمدرسه و پاسخ درست و آینده نگر والدین به چنین 

 والدین تحصیل کرده

 والدین دارای تجاربه زیسته

 برنامه درسي 

والدین به مثابه 

 ان دیروزآموزدانش

والدین به مثابه شاغلین 

 بازار کار

دانش والدین به مثابه 

 آموختگان نسل قبل

برونداد  والدین به مثابه

 برنامه درسي گذشته

والدین به مثابه 

منبع تجارب 

زیسته برنامه 

 درسي

 درسي مدرسه را از نظر ارتباط آنان با خوشبختي کودکانشان نقدهای هوالدین برنام

سیاستگذاران برنامه دارند که ای آنان در بسیاری موارد نکات انتقادی سازنده .کنندمي

 .درسي نباید نسبت به آنان بي توجه باشند

 هایدرسي موجود هستند و تمایل دارند بازسازیهای هبسیاری از والدین مخالف برنام

آنان معتقدند برنامه درسي  .جدی متناسب با درخواست آنان در این زمینه صورت گیرد

 . آنان نیست متناسب با خواست و سلیقه

 منتقدوالد 

 والد نکته سنج

 والد ناراضي

 والد مخالف

 والد مجادله گر

والدین به مثابه 

منتقد برنامه 

 درسي

ان درسي ریزبرنامه: والدین تمایل دارند با همدیگر یا با معلمان و 1مصاحبه شونده کد 

تا از تجارب آنان استفاده شود و اند آنان مشتاق .در مورد مسایل برنامه درسي بحث کنند

برنامه درسي باید والدین نمایندگاني از سراسر های در تیم .مورد مشورت قرار گیرند

از والدین در طراحي، اجرا، ارزشیابي  .مذهبي و سیاسي داشته باشند -های نژادیطیف

  .استفاده شود و سیاستگذاری برنامه درسي به عنوان مشاوران برنامه درسي

 والد مذاکره کننده

 والد تبیین گر 

 والد مشتاق 

 والد خبره

 

 

والدین به مثابه 

مشاور برنامه 

 درسي
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 کدهای محوری کدهای باز والدین یهاروایت

هم اکنون هم ما در اراتباط با  .در دوران کرونا زحمت یادگیری بر دوش ما والدین بود

در انجام تمرینات و تکالیف درسي اگر ما به معلمان کمک  .معلم و مدیر مدرسه هستیم

روزی دو سه ساعت به طور متوسط با کودکم  .شوندمي نکنیم واقعا آنان دچار مشکل

پرسم و مي هایم راهای بچهدرس اغلب هر روزه .کنممي های مختلف را مروردرس

ا معلمان جلساتي که ب در جلسات اولیا و مربیان مخصوصاً .کنممي تکالیف آنان را بررسي

ام کارهای کلاس نماینده کلاس هستم و تم .گیرممي داریم خیلي چیزها را از معلم یاد

  .دهممي را من انجامها از جمله کارهای بیرون کلاس درس و هماهنگي

به مثابه جانشین  والدین

 معلم 

والدین به مثابه نماینده 

 کلاس

 والدین به مثابه حامي رواني

 والدین به مثابه مراقب

 والدین به مثابه یادگیرنده 

والدین به مثابه 

 همکار معلم

چون تعداد  .از معلمان ابتدایي نیستتر : نقش ما مادران کم1 مصاحبه شونده کد

 ارمن ک ان زیاد است هر معلم به صورت مستقیم چند دقیقه بیشتر با بچهآموزدانش

  .کنممي کند ولي من حداقل دو ساعت مستقیما با فرزندم کارنمي

 مادر معلم یار

 معلم -مادر

 ارزیاب –مادر 

 ریزبرنامه -مادر

مثابه مادر به 

 آموزگار دوم

برای برنامه ای : ممکن است تعدادی از والدین تخصص یا ایده1مصاحبه شونده کد 

فضای عمومي  .کنیممي درسي نداشته باشند ولي ما از عموم مردم در جامعه صحبت

خرد عمومي  .منظور از مردم خرد عمومي است .درسي را داردهای هتوانایي ارزیابي برنام

 .درسي را تجربه کرده و محیط بازار کار و زندگي آن را آزموده استهای هخودش برنام

  .درسي مخرب، ارزشمند و بي فایده را تشخیص دهندهای هتوانند برناممي آنان

 خرد عمومي ارزیاب

 عموم مردم منتقد

 عموم مردم خردمند

 سپهر عمومي آگاه

فضای عمومي 

ارزیاب برنامه 

 درسي

 با رویکرد غیر فني( از حق آنان بر برنامه درسي) هااستادان دانشگاه یهاروایت .(4) جدول

 کدهای محوری کدهای باز رویکرد غیر فني() استادان دانشگاه یهاروایت

فردیت انسان  .آگاه باشد : مرکز برنامه درسي باید سوژه1مصاحبه شونده کد 

مشکلاتي  انسان مطیع و مقلد از اساس .نباید از طریق تلقین و تبلیغ به خطر بیفتد

برنامه درسي باید از رشد آزاد خود حمایت  .کندمي برای خود و جهان تولید

 . کند و از رویکردهای تحمیلي و اجباری دوری گزیند

 برنامه درسي آزاد

 برنامه درسي برای تحقق انسان آزاد

 برنامه درسي برای تحقق خود 

 برنامه درسي غیر تلقیني

 مه درسي غیر اقتدارگرابرنا

برنامه درسي 

 5سوژه ساز

های ایدئولوژی : برنامه درسي باید باعث رهایي انسان از0مصاحبه شونده کد 

برنامه درسي باید باعث رهایي انسان از روابط ناعادلانه موجود  .اقتدارگرا شود

برنامه درسي باید رهایي بخش باشد یعني بتواند قواعد و  .در جوامع شود

  .ساختارهای ظالمانه را به پرسش بکشد

 برنامه درسي عادلانه

 برنامه درسي غیر اقتدارگرا

 برنامه درسي اصلاح طلب

 برنامه درسي سیاسي

برنامه درسي 

 رهایي بخش

ان آموزدانشد و : برنامه درسي باید جنبه انتقادی داشته باش4مصاحبه شونده کد 

روس د تفکر انتقادی در همه .محتوای درسي موجود را نقد کنند باید قادر باشند

طریق برنامه درسي مدرسه شاهد  توسعه داشته باشد تا از باید امکان حضور و

ن را شهروندا برنامه درسي باید بتواند آرمان همه. اصلاح شهروندان آینده باشیم

 .برآورده سازد

 ضد سلطه برنامه درسي

 برنامه درسي ضد بي عدالتي

 برنامه درسي علیه ستمگران

 برنامه درسي آرمان گرا

برنامه درسي 

 انتقادی

                                                           
1. Subjectification 
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 کدهای محوری کدهای باز رویکرد غیر فني() استادان دانشگاه یهاروایت

 برنامه درسي .نیازهای جامعه باشد : برنامه درسي باید آینه0مصاحبه شونده کد 

در شهرها و روستاها  باید مشکلات اجتماعي، فرهنگي، اقتصادی و سیاسي را

های برنامه درسي باید نیازهای مختلف مناطق و بخش .دهد مورد توجه قرار

برنامه درسي باید مدرسه را . کشور را به صورت ویژه مورد توجه قرار دهد

  .کوچک لحاظ کندای همچون جامعه

 برنامه درسي مسئله محور

 برنامه درسي بازار کار

 برنامه درسي فرهنگي 

 برنامه درسي سیاسي

 برنامه درسي بومي

برنامه درسي 

 جامعه محور

: برنامه درسي باید انواع عدالت اقتصادی، فرهنگي، نژادی، 1مصاحبه شونده کد 

اگر موضوع عدالت در مرکز  .زباني، سیاسي و مذهبي را مد نظر قرار دهد

عادل و دادگر نخواهیم ای درسي مدرسه قرار نگیرد ما شاهد جامعههای هبرنام

  .بود

ت عدال .در برنامه درسي باید عدالت جنسیتي رعایت شود :0مصاحبه شونده کد 

برنامه درسي از منظر دسترسي به معلم، به مدرسه، آموزش با کیفیت و توجه به 

  .مناطق محروم الزامي است

 برنامه درسي و عدالت زباني

 برنامه درسي و عدالت فرهنگي

 برنامه درسي و عدالت سیاسي

 دالت اقتصادی برنامه درسي

 ه درسي و عدالت مذهبيبرنام

برنامه درسي 

 عدالت گرا

برنامه درسي امری گروهي و مشارکتي  ی دربارهگیرتصمیم: 4مصاحبه شونده کد 

 تیم برنامه درسي باید متشکل از افراد متخصص برنامه درسي و معلمان .است

ر دغدغه معلمان د .ی درسي هستندریزبرنامهترین اعضای تیم معلمان مهم .باشد

ان از نزدیک آموزدانشبرنامه درسي مهم است چون با اجرای برنامه درسي و 

های هبازنگری برنام عملي در مورد اصلاح وهای همعلمان اید .و کار دارند سر

 تعداد اندکي از والدین که به مسایل تعلیم و تربیت آشنا هستند .درسي دارند

تعداد زیادی از والدین توانایي و  .رکت کنندتوانند در برنامه درسي مشامي

چون با ها متخصصان رشته .درسي را ندارندای هبرنامه در زمینهای تجربه

  .و کار دارند باید در برنامه درسي مشارکت کنند تحولات دانش سر

 والدین صاحب نظر

 والدین غیر متخصص

 والدین ناآشنا

 ی درسيریزبرنامهمعلم به مثابه 

 عملي معلماندانش 

 دانش شخصس معلمان

ی هاکلاسی معلمان از هاروایت

 درس

 

برنامه درسي 

 -مشارکتي

 تخصصي

و غیرمتمرکز شود تا زمینه تر : برنامه درسي باید منعطف1مصاحبه شونده کد 

د بیش از کیأبرنامه درسي باید از ساختار فني و ت .مشارکت بیشتر فراهم گردد

درسي باید ای هرها سازی برنامه .ی درسي رها شودریزبرنامههای حد بر مدل

 .ذار گرددواگتر ی به سطوح پایینگیرتصمیمهایي برای انجام شود و مسئولیت

 ساختارهای مزاحمي که مانع ارتباط مجریان و مدیران با دانشگاهیان و معلمان

آموزش و پرورش تا تر نهاد سازی در سطوح پایین .شود باید برچیده شودمي

 . سطح مدرسه ادامه پیدا کند

 برنامه درسي غیر متمرکز

 درسيهای هرها سازی برنام

 یگیرتصمیمتفویض اختیار 

 نهادسازی برنامه درسي

حذف ساختارهای مزاحم برای 

 پیوند نظریه و عمل

برنامه درسي 

 ساختارزدایي شده

برنامه  .تلقین، سلطه و دخالت نهادهای سیاسي در برنامه درسي کاهش پیدا کند

سیاسي نیست بلکه به مشارکت اجتماعي و فرهنگي ای درسي طرح یا برنامه

تنها نظرات و عقاید یک گروه نخبه یا مقتدر در برنامه درسي نباید  .وابسته است

برنامه درسي باید آینه تمام و کمال آرزوها، تمایلات و نیازهای تمام  .لحاظ شود

رسي دهای هدرسي باید حق انتخاب برنام کنشگران برنامه همه .مردم کشور باشد

درسي نباید به سازمان پژوهش و های هحق انتخاب برنام .را داشته باشند

ی در گیرتصمیممردم عادی هم حق  والدین .ی آموزشي ختم شودریزبرنامه

  .برنامه درسي را دارند

 برنامه درسي غیر سلطه گر

 برنامه درسي غیر نخبه گرا

 مردميبرنامه درسي 

 حق بر برنامه درسي 

 ی در برنامه درسي گیرتصمیمحق 

 حق انتخاب در برنامه درسي 

 برنامه درسيهای سرزمین

برنامه درسي غیر 

 اقتدارگرا
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 کدهای محوری کدهای باز رویکرد غیر فني() استادان دانشگاه یهاروایت

رنامه درسي باید به مسایل جهاني، ملي و بومي ب: 1ب مصاحبه شونده کد 

 نیازهای .برنامه درسي ملي همان برنامه درسي بومي نیست .همزمان توجه کند

های تان باید با فرصآموزدانش .بومي مناطق مختلف کشور باید در اولویت باشد

آگاهي از هویت ملي لازم  .شهر، روستا و منطقه جغرافیایي خود آشنا شوند

مسایل بین المللي و استفاده از تجارب بین المللي برنامه درسي یک  .است

تحولات جهاني مانند هوش مصنوعي،  .ضرورت در جهان به هم وابسته است

رنامه ب .درسي منعکس شوندهای هتغییرات اقلیمي و صلح جهاني باید در برنام

اید در بای گفت و گوهای پیچیده .درسي باید هویت چند فرهنگي داشته باشد

 .مورد مسابل بومي، ملي و جهاني برنامه درسي صورت گیرد

 برنامه درسي صلح

 هنگيبرنامه درسي چند فر

 برنامه درسي محیط زیست

 برنامه درسي هویت ملي

 برنامه درسي گلوکال

 برنامه درسي بومي

 برنامه درسي ملي

 برنامه درسي جهاني

 قبایل برنامه درسي

برنامه درسي 

 -ملي -جهاني

 بومي

ان را آموزدانش: برنامه درسي نباید جهاني مقدر شده برای 5مصاحبه شونده کد 

ی درسي ترسیم هاکلاسان باید خودشان جهان خود را در آموزدانش .ترسیم کند

ي و برنامه درسي تلگراف .برنامه درسي طرحي از قبل مشخص شده نیست .کنند

برنامه درسي یک سند مکتوب نیست که در قابل  .اجباری و دستوری نیست

مه برنا .احترام بگذارد« خود»رشد به  برنامه درسي باید .اجرا شودها بخشنامه

هدف  .موجود در جامعه شود های ناعادلانهدرسي باید موجب تغییر وضعیت

  .بهتر استای برنامه درسي ساخت جهاني بهتر و جامعه

 برنامه درسي مقدر شده

 برنامه درسي تعیین گرا

 برنامه درسي تاریخ گرا

 برنامه درسي جبرگرا

 برنامه درسي برای جهاني بهتر

 

برنامه درسي 

 روییدني

 رویکرد فني( از حق سایر کنشگران بر برنامه درسي) ی استادان دانشگاههاروایت .(0) جدول

 کدهای محوری کدهای باز (رویکرد فني) استادان دانشگاه یهاروایت

 .را مد نظر قرار دهد مردم –: برنامه درسااي باید موضااوع دولت 5مصاااحبه شااونده کد 

ازهای ی درسي باید مبتني بر نیریزبرنامه .برنامه درسي باید به شکل متمرکز طراحي شود

برنامه درساي غیرمتمرکز متناساب با وضعیت کشور ما نیست و    .ملي و حکمراني باشاد 

ی شاید سیاست نیمه متمرکز برا .لازم است تمرکززدایي به صورت تدریجي صورت گیرد

هروند ش .انساان تربیت یافته تعریف خاصي دارد  .بهتر باشاد ی درساي ما  ریزبرنامهنظام 

  .زندمي عدم تمرکز به وحدت ملي صدمه .مورد نظر ما شهروند معین و مشخصي است

 برنامه درسي رسمي

 برنامه درسي مرکزی

 برنامه درسي ملي

 برنامه درسي وحدت گرا

 برنامه درسي دولتي

 برنامه درسي کشوری

بارنااامااه درساااي  

 متمرکز

در  .نیروی متخصص کافي برای برنامه درسي را ندارندها اساتان  :5مصااحبه شاونده کد   

درسي در های هساماندهي و کنترل برنام .ی درسي وجود نداردریزبرنامه دغدغهها اساتان 

 رانباعث ضعف تهها ی در برنامه درسي استانگیرتصمیماستقلال  .دشوار استها اساتان 

  .است مصالح عمومي کشور را نادیده بگیرندممکن ها استان .شودمي

 برنامه درسي هماهنگ

 برنامه درسي مصلحت گرا

 غیر متخصص ان های است

 ضعیف ان های است

 پراکنده ان های است

 استآناني ناتوان 

 ان ها اساااتناتواني 

ی ریزباارنااامااهدر 

 درسي

ی ریزبرنامه .ی درسي باید معطوف به روش علمي شودریزبرنامه: 2مصااحبه شونده کد  

رویکرد برنامه درسي علمي است و موضوعات غیرعلمي  .درسي علمي باید نهادینه شود

برنامه درسي باید نسبت به حقایق قابل اندازه گیری  .نباید در برنامه درسي گنجانده شوند

عناصر برنامه درسي از جمله هدف، محتوا، روش و  .و قابل مشاهده حساسیت نشان دهد

 ترین وظیفهطراحي و تدوین مهم .ی باشااادریزبرنامههای ید محور بحثارزشااایاابي با 

 برنامه درسي علمي

 برنامه درسي منظم

 برنامه درسي سیستمي

 درسي خطيبرنامه 

 برنامه درسي ساختارمند

بارنااامااه درساااي  

 خطي -علمي
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عناصر برنامه درسي قدم به قدم و یکي پس از دیگری  .متخصاصاان برنامه درساي است   

 .ی درسي ساختاری منظم و خطي داردریزبرنامه .باید مشخص شوند

 برنامه درسي آشکار

  

فقط  .رنامه ریزی درساي یک کار علمي و تخصاصاي است   ب: 4ب مصااحبه شاونده کد   

افراد غیر متخصص باعث . آورندمي ی درساي سار در  ریزبرنامهاشاخاص متخصاص از   

یکي از مشااکلات برنامه درسي عدم  .شاوند مي های اصالي برنامه درساي  انحراف بحث

  .استفاده از متخصصان با تجربه است

 برنامه درسي پیچیده

 برنامه درسي تخصص گرا

 برنامه درسي حساس

 برنامه درسي نخبه گرا

برنامه درسااي نخبه 

 تخصص گرا- گرا

ها، محتوا و هدف .تمام جزئیات برنامه درساي باید برای مجریان مشاخص و معین شود  

برای اینکه انحرافي در برنامه درسي ایجاد  .تدریس را باید مشخص کنیمهای حتي روش

 برنامه باید مبتني بر نقشه و طرح .جزییات برنامه مشخص و آشکار باشد نشود باید همه

 .دقیقي باشد

 برنامه درسي قصد شده

 برنامه درسي طراحي شده 

 کتاب درسي

 راهنمای معلم

 بسته برنامه درسي 

از  برناامه درساااي 

 پیش مشخص شده

ها و ابعاد مختلف تعلیم و تربیت را در : برنامه درسي باید شاخص4مصااحبه شونده کد  

های تعلیم و تربیت به صورت دقیقي در برنامه درسي باید هر یک از سااحت  .نظر بگیرد

برای اهداف برنامه  .مشخص شوند های برنامه درساي باید دقیقاً چارچوب .متجلي شاود 

های جامع برای برنامه درسااي تدوین طرح .درسااي باید اسااتانداردهایي را در نظر گرفت

 .بلندمدت و میان مدت نیاز داریمهای هبه برنام .شود

 چارچوب برنامه درسي

 دقیق برنامههای شاخص

 اهداف جامع 

 طراحي کلان 

 برنامه ابعاد همه جانبه

 برنامه بلند مدت 

 

درساااي  بارنااامااه 

 استاندارد

 .زمان عنصر مهمي در برنامه درسي است .ی درسي باید تقسیم کار رعایت شودریزبرنامه

ي ی درسریزبرنامهسااختار دساتور برای نظام    .مکان در برنامه درساي باید تعریف شاود  

این یک واقعیت  .درسااي را بگیرندهای ههای برناممدیران باید تصاامیم .ضااروری اساات

ختار ایجاد سا .است که برنامه درسي یک موضوع وابسته به مسایل اداری و سازماني است

درسي بدون های هرهبری و مدیریت برنام .سازماني و نهادی برای برنامه درسي مهم است

 .ساختار سازماني ممکن نیست

 برنامه درسي نهادی

 برنامه درسي اداری

برنامه مدیریت برنامه درساااي 

 درسي ساختاری

 رهبری برنامه درسي

 

بارنااامااه درساااي  

 مدیریتي -اداری

: باید بتوان بر اجرای برنامه درسي نظارت نمود تا به صورت دقیق 5مصااحبه شونده کد  

نظارت بر  .باید مراحلي را برای نظارت بر اجرای برنامه درسي مشخص کرد .اجرا شاود 

هرگونه تخلف و انحراف از برنامه  .برنامه درسااي برای پژوهش اهداف باید دائمي باشااد

 همه باید در مقابل برنامه درسي طراحي شده  .باید کنترل شود

 نظارت بر برنامه درسي

 انحراف برنامه درسي

 کنترل برنامه درسي

 

بارنااامااه درساااي  

 نظارت پذیر

درسي طراحي شده را به صورت دقیق اجرا های هباید برنام: معلمان 1مصاحبه شونده کد 

ثر ؤمعلمان باید برای اجرای م .ثری دارندؤمعلمان در اجرای برنامه درساااي نقش م .کنند

و ها معلماان باید راهنمای معلم، آیین نامه  .درساااي آموزش داده شاااوناد هاای  هبرنااما  

 تعدادی از .اجرای دقیق آنان بکوشندرا مطالعه نموده و در  های برنامه درسيدستورالعمل

 .دهندنمي های درسي جدیت نشانها و سارفصل دساتورالعمل  معلمان نسابت به مطالعه 

  .کنندنمي برخي از معلمان برنامه درسي را به درستي اجرا

 معلم دقیق

 معلم متعهد 

 معلم مخالف

 معلم شایسته

 معلم مجری

 معلم ناآگاه 

 معلم خوب 

 بد  معلم

 مجری –معلم 
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 نقش .: برنامه درسااي باید بتواند به فرایند ملت سااازی کمک کند0مصاااحبه شااونده کد 

شکل گیری  برنامه درسي باید زمینه .قوی مهم استای برنامه درساي در سااخت جامعه  

  .برنامه درسي ابزاری برای فرهنگ پذیری و جامعه پذیری است .وحدت و انسجام شود

 مهندسي انسان ساز

 ی ملت سازریزبرنامه

 مدیریت انسان ساز

 دولت -ساخت ملت

برنامه درسااي ملت 

 ساز

 

 ی کنشگران در مورد حق معلمان بر برنامه درسيهاروایت .(1) جدول

 کدهای محوری کدهای باز ی معلمانهاروایت

 .ندارد سر و کار: هیچ گروهي مانند ما معلمان در صحنه عمل با برنامه درسي 0مصاحبه شونده کد 

 .معلم مسایل برنامه درسي را باید به تنهایي حل کند برنامه درسي در اجرا مشکلات زیادی دارد و

بت به ما نس .اجرا کنیم آموزدانشها نفر درسي را با دههای هما بدون هیچ نوع پشاتیباني باید برنام 

را نساابت به ما  مدیران آموزش و پرورش بي اعتماد هسااتیم و دقیقا والدین هم همین احساااس 

 .والدین همکاری درست و حسابي با ما ندارند و خلاف برنامه درسي مدرسه و معلم هستند .دارند

کنند و هر روز چند تا بخشنامه و آیین نامه و دستور به سمت مدرسه نمي مدیران هرگز ما را درک

را  آنان به تنهایي باید همه تدریس امکاناتي نیاز دارد که معلم .کنند که امکان اجرا نداردمي رواناه 

معلمان باید رفتار شاااگردان را کنترل کنند، آنان را تربیت کنند، مواظب بهداشاات و  .فراهم سااازد

سلامتي آنان در مدرسه باشند، مواظب رفتارهای خطرناک آنان باشند، ریاضي و علوم و خواندن و 

ها گزارش و خدمت شرکت کنند، دهبازآموزی و ضامن  ی هاکلاسبدهند، در ها نوشاتن یاد بچه 

فرم را پر کنند، اخیرا هم مراقب سامانه رتبه بندی باشند و هزار کار و استرس شغلي دیگری که از 

های درسااي را بر اساااس تجربه و تلاش بساایاری از مشااکلات کتاب .عهده معلمان خارج اساات

 .کنیممي خودمان حل

 معلم تلاشگر

 معلم تنها

 معلم بي اعتماد

 م پرمشغلهمعل

 معلم پر استرس

 

 

 معلم تنها

هایي که در تربیت معلم ما معلمان تازه کار در مدرساااه مشاااکلات برنامه درساااي را نه از درس 

زیادی در مورد های هاید .کنیممي حلتر معلمان با تجربه خوانادیم بلکاه باا راهنماایي گرفتن از    

من خیلي  .کنیممي ی خودهاکلاسرا وارد ای های تازهدرسااي داریم و هر سااال روشهای هبرنام

 فکرها تدریس و حل مشکلات بچه ها به نحوهان کلاس خودم هساتم و سااعت  آموزدانشنگران 

تدریس قبلي ما های ها مطالعه و سازگاری روشدرساي نیاز به سااعت  های هاجرای برنام .کنممي

ما باید به  .رسااد مي رسااي به نظر ما حین کار نظرات زیادی برای تغییر و اصاالاح برنامه د  .دارد

معلم  .کنندمي ان تدریس کنیم که اطلاعات زیادی از محیط وب کسبآموزدانشهای جدید نسال 

  .روز کندهناچار است هر ساله خود را ب

 معلم اندیشمند

 معلم ایده پرداز

 معلم دغدغه مند

 معلم سازگار

 معلم ژرف نگر

 معلم روزآمد

 معلم کارآمد

 کاراندیشمعلم 

هیچگاه  .کندنمي تدریس ما در کف کلاس درس توجههای ه: کسي به تجرب1مصاحبه شونده کد 

اصلاح و تغییر برنامه درسي را نداریم،  ما وظیفه .شاود نمي های درساي اعمال نظرات ما در کتاب

خیلي از موضوعات درسي  .فهمندمي گذاران بهتر از ما مساایل را شااید کارشاناساان و سایاسات     

ایم و اعلام هم کارآیي ندارند و در زندگي واقعي کودکان ما نقشي ندارند، ما آنان را شناسایي کرده

 ایم واز بس پیشنهاد اصلاح برنامه درسي داده .ایم ولي همچنان در برنامه درسي وجود دارندکرده

وناگون گهای هظرات مختلف و بخشاانامبین این همه ن .ایمانگیزه شاادهتغییری صااورت نگرفته بي

 های درساااي گیج کننده هساااتند وبرنامه درساااي و کتاب هاینامهخیلي از بخش .ایمگیر افتاده

 من بهتر از کارشناسان آموزش .کنممي بیشاتر به وجدان و دانش خودم تکیه  .دانیم چکار کنیمنمي

مدیران اگر کار معلم را خراب  .استدانم که مشکل برنامه درسي کجمي و پرورش و سیاستگذاران

 معلم ناتوان

 معلم بي انگیزه

 معلم بي شوق

 معلم درمانده 

 معلم وامانده

 معلم گیج

 معلم بي تفاوت

 معلم مردد

 ناپذیرمعلم مشورت 

 معلم بي اختیار
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ا با مدیران و کارشااناسااان یتر من کم .کنندنمي نکنند و ساایسااتم او را به هم نریزند کار مثبتي هم

 . کنم مي والدین مشورت

 معلم خودمرجع

 معلمان باید به صورت .: کار معلمي یک کار پیچیده و بسیار تخصصي است1مصاحبه شونده کد 

کار معلمي دشاوار و پیچیده نیست چون   به اندازهای هیچ حرفه .مداوم دانش خود را به روز کنند

م معل .معلم باید منش شاگردپروری داشته باشد .ان استآموزدانشمعلم معمار ذهن، قلب و دست 

این روزها  .معلم باید دانش تربیتي و موضوعي داشته باشد .باید کودکان را برای آینده تربیت کند

 ا طولهسال .آموزش دیجیتال و هوشامند معلمان باید سواد فناوری بالایي داشته باشند  با توساعه 

بهترین متخصص برنامه درسي معلمان هستند و آنان  .کشاد تا یک معلم متخصص تربیت شود مي

  .حق بیشتری در برنامه درسي دارند

 حرفه ای معلم

 معلم شاگردپرور

 معلم آینده پژوه

مااعاالاام بااه مثااابااه 

 درسي ریزبرنامه

معلم باه مثابه مجری  

 برنامه درسي

معلم به مثابه ارزیاب 

 برنامه درسي

 

 معلم متخصص

 معلمان سعي .شوندمي بیشترین زحمت را برای شاگردان متحمل: معلمان 4مصااحبه شاونده کد   

 سوهمعلم ا .بگیرند ان خوب تربیت شوند و مطالب درسي را به درستي یادآموزدانش کنند همهمي

ی درس هاکلاسکنند رفتار و افکار درست را در مي معلمان سعي .اخلاقي شااگردان خود اسات  

درس معلمان را نسبت به موضوعات اخلاقي و ی هاکلاسمنش معلمي و زندگي در  .اشاعه دهند

 .آوردمي خلق و خوی انساني حساس بار

 معلم زحمتکش

 معلم تلاشگر

 معلم خوب

 معلم اخلاقي 

 منش معلمي

 معلم اخلاق گرا

: تعداد بي شاااماری از معلمان را هم داریم که در تربیت معلم درس 1مصااااحباه شاااوناده کد   

معلمان  .آنان دانش و مهارت معلمي و حتي دانش موضاااوعات درساااي را ندارند اناد. نخواناده 

ری تمعلمان ضعیف نظام تربیت معلم روز به روز .کنندنمي و سواد معلمي را کسبها شاایساتگي  

 . کندمي تربیت

 معلم بي سواد

 10معلم ماده 

 معلم نهضتي

 معلم آموزش ندیده

 معلم غیر متخصص

مالي های هتوانند بدون دغدغنمي شماری دارند ومعلمان مشکلات مالي بي: 1مصاحبه شونده کد 

خیلي از معلمان به ویژه در شهرهای بزرگ و اخیرا در شهرهای  .و اقتصادی در مدرسه حاضر شوند

گیرند مي میلیون تومان 0معلمان تازه کار و حق التدریسي حقوق زیر  .کوچک چندین شغل دارند

یک  کشدکه بتوانمي سال طول 188با حقوق معلمي  .شودنمي آنان همکه حق ایاب و ذهاب 

 .ها سال امنیت شغلي ندارندخیلي از معلمان قرار دادی و پیماني ده .ک خریدچآپارتمان کو

 معلم چند شغله 

 معلم کنکوری

 معلم پاره وقت

 معلم غیرانتفاعي

 معلم حق التدریسي

 معلم فقیر

ی معیارهای رتبه بند .شودنمي مرتبط با رتبه بندی به درستي اجرا: قوانین 1مصاحبه شونده کد 

زی رتبه بندی معلمان به فرایند اتوماسیوني و کاغذ با .شودنمي معلمان باعث افزایش کیفیت تدریس

مان ثیری در معیشت معلأافزایش حقوق رتبه بندی ت ،به علت تورم .و مدرک سازی بدل شده است

رتبه بندی معلمان های شاخص .بندی رضایت ندارنددی از قوانین رتبهمعلمان زیا .نداشته است

کنند يم برخي از معلمان بیش از تدریس و مشکلات برنامه درسي به رتبه بندی فکر .صحیح نیستند

  .کنندمي صحبت آن بیشتر و درباره

 معلم فاقد رتبه

 معلم مدرک ساز

 معلم زرنگ

 معلم کارمند

 معلم رتبه زده

 بندی معلمانرتبه 

: معلمان زن زیادی به صورت حق التدریس با دستمزد بسیار پایین مشغول کار 1مصاحبه شونده کد 

ان زن معلم .شوند شغل معلمي را به دلیل درآمد پایین قبول کنندمي تری حاضرمردهای کم .هستند

سال  18ني داریم که معلما اند.شوند چون با درآمد پایین شغل معلمي سازگارترمي هر روز بیشتر

آنان عملکرد تدریس بهتری دارند و با دستورات . است قرار دادی هستند و حتي پیماني هم نیستند

 .سازگارترند

 معلم زن قرار دادی 

 معلم زن پیماني

 معلم زن کم درآمد

 معلم زن سازگار

 معلم زن
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 برنامه درسي از پیش مشخص شده
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 برنامه درسي سوژه ساز

 برنامه درسي رهایي بخش

 برنامه درسي انتقادی

 برنامه درسي جامعه محور

 برنامه درسي عدالت گرا

تخصصي -برنامه درسي مشارکتي  

 برنامه درسي ساختارزدایي شده

 برنامه درسي غیر اقتدارگرا

بومي -ملي -برنامه درسي جهاني  

 برنامه درسي روییدني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 7کد نظری 

مردمان سرزمی  

 برنامه درسی

  

 2کد نظری 

 بر برنامه درسیحق 

 4کد نظری 

برنامه درسی 

 غیرمردمی

  

  5نظری  کد

 برنامه درسی مردمی

 اپیزودهای محوری

 های مدیران از مردمروایت

 عموم متناقض

 عموم مقلد

 سپهر عمومي کنترل ناپذیر

 والدین مخالف

 والدین نگران

 والدین منحرف

 والدین بي مسئولیت

 والدین فقیر

 

 اپیزودهای محوری

 های والدی روایت

 والدین به مثابه رهبر برنامه درسي

 والدین به مثابه ارزیاب برنامه درسي

 والدین به مثابه شخص دلسوز

والدین به مثابه منبع تجارب زیسته 

درسيبرنامه   

 والدین به مثابه منتقد برنامه درسي

 والدین به مثابه مشاور برنامه درسي

 والدین به مثابه همکار معلم

 مادر به مثابه آموزگار دوم

 فضای عمومي ارزیاب برنامه درسي

 

 

 

 

 

 ها درباره ی معلمانروایت اپیزودهای محوری

 معلم تنها

 معلم کاراندیش

 معلم بي اختیار

 معلم متخصص

 معلم اخلاق گرا

 معلم غیر متخصص

 معلم فقیر

 رتبه بندی معلمان

 معلم زن
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 گیریبحث و نتیجه

های هیافت .حق انتخابِ برنامه درسي بود هدف پژوهش حاضر پرداختن به انواع تصورات کنشگران اصلي برنامه درسي درباره

پژوهش نشان داد که روایت مدیران، والدین، معلمان و استادان برنامه درسي در مورد حق انتخابِ برنامه درسي متفاوت و در 

یر دانند اما اغلب برای نقش سامي ی درسي را فعالیتي اجتماعيریزبرنامهدر حالي که اغلب کنشگران،  .مواردی متعارض است

های تفاوت .کنندنمي درسي درکهای هقایل نیستند یا جایگاه آنان را در انتخاب برناممردم در برنامه درسي ارزش چنداني 

تحت  ها مفهوم جدیدی رااین تفاوت .ی والدین، مدیران، معلمان و استادان برنامه درسي وجود داردهاروایتزیادی در میان 

ي درسهای هن برنامه درسي در مورد حق مردم بر برنامدهد که کنشگرامي کند که نشانمي تولید« 5حق بر برنامه درسي»عنوان 

تعدادی نیز حق بر برنامه درسي را بر حسب هر یک از سطوح برنامه درسي طراحي شده، اجرا شده و  .نظرات ضعیفي دارند

است  «1برنامه درسي مردمي»دیگری که در این پژوهش تولید شد مفهوم  مفهوم مرکزی .گیرندمي کسب شده متفاوت در نظر

نوعي امکان « سپهر عمومي»درحقیقت . درسي استهای هیا فضای عمومي در مورد برنام 4که به معنای دیدگاه سپهر عمومي

یری از گتوانند با بهرهمي درسي است که با تحقق آن، مردم سرزمین برنامه درسي برنامه در صحنه ساناندر زندگي گروهي 

به برنامه درسي به معنای امری عمومي واکنش نشان دهند و نه امری شخصي، جانبدارانه، یکدیگر به سخن آیند و از راه مفاهمه 

  .طبقاتي و شغلي

آنان به دلیل پدر یا مادر بودن  .شوندمي دلسوزترین افراد نسبت به آینده فرزندان محسوب« والدین» در سراسر دنیا 

 مخالفان حضور والدین به دلایلي نظیر فقدان تخصص و عوام .هستندی برنامه درسي کودکان گیرتصمیمافراد برای ترین محق

عقاید و باورهای آنان به دلایلي همچون تناقض آمیز  .شناسندنمي درسي راهای هبرنامهای معتقدند که آنان پیچیدگي گرایي

ی ریزرنامهببهره برداری در فرایند بودن، تقلیدی بودن، کنترل ناپذیری، مخالفت، انحراف، فقدان مسئولیت و مسایل مالي امکان 

 را برایای ی در مورد برنامه درسي برعکس دلایل قانع کنندهگیرتصمیمموافق والدین برای های هدیدگا .درسي را ندارد

ع بکنند که عبارتند از این که والدین به مثابه رهبر برنامه درسي، ارزیاب برنامه درسي، شخص دلسوز، منمي ی ارایهگیرتصمیم

 منتقد برنامه درسي، مشاور برنامه درسي، همکار معلم و همچنین مادران به مثابه آموزگار دوم تجارب زیسته برنامه درسي،

مفهوم دیگری از موافقت با حضور والدین در سطح سیاستگذاری برنامه درسي کشف  .توانند در برنامه درسي مداخله کنندمي

این وجه از حق بر برنامه درسي به برنامه درسي به عنوان یک امر  .است« برنامه درسي فضای عمومي به مثابه ارزیاب» شد که

برنامه درسي های یگیرتصمیمعمومي اشاره دارد، یعني والدین به عنوان عموم مردم حق دارند آرای عمومي خود را در باب 

 درسي مغفولي هستند که مدارسهای هنامدر حال حاضر والدین در خارج از مدارس به دنبال پر کردن بر .دخالت دهند

های درسي مانند موسیقي، ورزش، زبآناني خارجي، مهارتهای هبرنام .توانند آنان را پژوهشگر سازندنمي خواهند یانمي

  .شودمي زندگي و غیره در خارج از مدارس به شکلي سرسختانه توسط آنان پي گیری

پرکتیکال  در مقاله( Ghaderi,1398) به قول شواب .مشارکتي و به عبارتي مردمي استی درسي یک کار تیمي و ریزبرنامه 

یي مداران یا مدیران نوعي بداهه سرابرنامه درسي توسط گروهي مقتدر مثلا سیاست ی دربارهگیرتصمیمسه و چهار انتخاب و 

از نظر او توجه به موضوع درسي، معلم، فراگیر یا محیط اجتماعي باید به صورت همسنگ و همسان صورت گیرد و  .است

                                                           
1. Right To Curriculum 

2. Popular Curriculum 

3. Public Sphere 
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اجتماعي در صورتي که در برنامه درسي های هبه عبارتي هر یک از گرو .بردمي را برای آنان به کار 5لذا اصطلاح هم گمارده

 د آیینهدرسي بایهای هاین بدان معناست که برنام .ه درسي نیز سهیم شوندشوند باید در امر انتخاب برناممي ذینفع محسوب

حذف یا به حاشیه راندن یک گروه باعث  .نژادی، جنسیتي و اقتصادی باشندهای همسایل تمام مردم و آحاد جامعه از گرو

  .شودمي درسيهای هضعف برنام

های هو بدون آن مشروعیت برناماند م سالاری پیوند خوردهمرد درسي به طرز چشم گیری با مسئلههای ههمچنین برنام 

تا کنون  5148 های زیادی از دههو پژوهشهای درسي موضوع پژوهشهای همشروعیت برنام مسئله .رودمي از میان 1درسي

کند مي تلقي برنامه درسي مردم سالاری را پایه Dewey (1916) جان دویي در کتاب دموکراسي و تعلیم و تربیت .بوده است

مختلف جامعه در برنامه درسي لحاظ نشود، عدالت و مردم سالاری در جامعه پژوهشگر های هو معتقد است اگر نظرات گرو

از نظر دویي تجارب معمولي  .شودمي مردم سالاری از نظر وی هم غایت تعلیم و تربیت و هم فرایند آن محسوب .نخواهد شد

در  4ونتزجورج سیلوستر ک. ی درسي و هم فرایند یادگیری شایسته توجه هستندریزبرنامهو نامنظم و غیر علمي هم در فرایند 

ترکیب اجتماعي شوراهای آموزشي نشان داد  با مطالعه Counts (1922)  آمریکا های گزینشي آموزش متوسطهکتاب خصلت

 کنند بلکه توسط آنان نیز کنترلمي سیاسي و اجتماعي برخوردارند، خدمت ها به کساني که از حقوق ویژهکه مدارس نه تن

درسي در های هنقش برنام در کتاب مدرسه در آمریکای سرمایه داری به مسئله Bowles and Gintis (1976) .شوندمي

  .(Ghaderi,1399)اند بازآفریني نابرابری و بي عدالتي پرداخته

درسي در بازسازی اجتماعي های هموج اول نوفهم گرایي متون زیادی را در زمینه نقش برنام 5118تا  5118های هاز ده

علق دارد ها تگروه دانش به همه .گیردمي فرهنگي شکل –اجتماعي  از نظر متفکران نوفهم گرا دانش در یک زمینه .تولید کرد

دانش برنامه درسي حقایق دروني هستند و نه بیروني که باید از طریق گفت و گو تولید شوند و نه به شکل یک  .و نه افراد

 گوید: مي در این باره پائولو فری یر، (Ghaderi,1399, p.136)به نقل از  .سویه و مونولوگ

غالب است، به دلیل برخورداری از قدرت  طبقه در جامعه که معمولاًای شود که طبقهمي پیشداوری و تعصب از آنجا آغاز

به تر ها و فواصل خود را با طبقات پایینخواهد تفاوتمي مسلط همواره طبقه .پنداردمي زیر سلطه برترهای هخود را از گرو

  .رسمیت بشناسد و بر پست بودن افراد زیر سلطه عملا لجاجت نشان دهد

ردم نه تنها در تدوین برنامه درسي بلکه در اجرای برنامه درسي اثرات که مشارکت ماند زیادی نشان دادههای پژوهش

، والدین در Symeou (2003) به گفته. اجتماعي و رشد رفتاری آنان داردهای ان، فعالیتآموزدانشمثبتي بر پیشرفت تحصیلي 

ان به مدارس تحصیلي و رفتاری آنپیشرفت  آموزش با کیفیت و موفقیت کودکان و تحصیلي مایلند ازهای هو پای تمام سطوح

مهمترین منبع برای لذت، خلاقیت و  بنابراین، مدارس نیاز به همکاری با والدین دارند زیرا والدین اولین و .کمک کنند

 الگوسازی از والدین به شکل گیری هویت جوانان در خانه و. شوندمي ان محسوبآموزدانش هدفمندی آموزش همه جانبه

 Emerson, Fear, Fox and به گفته .(Kessler,2000) کندمي ه و پایه محکمي برای زندگي بهتر آنان ایجادمدرسه کمک کرد

Sanders (2012)، رفت پیش .بخشدمي ان بهبودآموزدانش مختلفي را در بینهای شاخص دخالت والدین در اجرای برنامه درسي

اجتماعي بهتر، بهبود رفتار، سازگاری بهتر با مدرسه، افزایش رفتار اجتماعي، احساس های تحصیلي، حضور منظم، مهارت

                                                           
1. Commonplace 

2. Curriculum Legitimacy 

3. Counts 
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یلات از آن به اهمیت تحصتر شایستگي و کارآمدی شخصي، یادگیری بیشتر، مشارکت بیشتر در امور مدرسه، و اعتقاد قوی

ان نیز مشارکت آموزدانشکنند، مي همانطور که والدین در اجرای برنامه درسي مدارس مشارکت .شوندمي جمله محسوب

با برنامه درسي مدرسه موجب انزوا، مقاومت، تضعیف و  اجتماعيهای همخالفت والدین و سایر گرو .دهندمي بیشتری نشان

  .شودمي ناکارآمدی آنان

گوناگون جامعه های طیفهای همردمي داشته باشد و از نزدیک با مسئل بدون شک یک برنامه درسي مطلوب باید وجهه

های این نوع برنامه درسي غیرمتمرکز، مسئله محور، مردم گرا، انتقادی، فرهنگي، انسان گرا، خصلت .ارتباط برقرار کند

تواند يم حساسیت مدیران و سیاستگذاران آموزش و پرورش نسبت به برنامه درسي مردمي .آزادمنشانه و رهایي بخش است

به  رسیدن به این هدف مستلزم آن است که .ي برای تربیت یک نسل فرهیخته را فراهم سازدمشارکت واقعای به طرز شایسته

ترین پیشرفته مسیر آموزش و پرورش است و اصلي راه برای ساخت یک جامعهترین این باور عمیق برسیم که بهترین و مطمئن

  .داشته باشند باور عمومي مردمدرسي هستند که باید ریشه در زندگي و های هعنصر آموزش و پرورش برنام
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