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 1عصومی نژادرضا م

ای لايهه  برنامه درسیحاضر با هدف شناسايی و تبیین  مقالهچکیده: 

محهیری در دانگهگاه فرهنگیهان ان ها. شهد       مبتنی بر الگهیی معلهم  

رويکرد تحقیق کیفی از نیع تحلیل محتیای اسهتقرايی بها تیکیهد بهر     

کنندگان اساتید رشته علی. تربیتهی  ماهیت مضمینی آن بید  مگارکت

بیدند که تها زمهان    4142-4141در سال تحصیلی  فرهنگیاندانگگاه 

هدفمنهد از   گیهری نفر از آنها از طريق نمینهه  44ها، تعداد اشباع داده

يافته قرار گرفتنهد  در تحلیهل   نیع همگن میرد مصاحبه نیمه سازمان

( بها روش  2442های پژوهش از شییه تحلیل استقرايی تیمها)  داده

ههای  فاده شهد  بهرای تعیهین اعتبهار داده    کدگذاری باز و محیری است

پژوهش از روش خید بازبینی و فن کنترل اعضا و برای تعیین پايايی 

 هها مند در ثبهت و نیشهتن داده  مقايسه مستمر و نظا. ها از روشداده

های متفاوت های به دست آمده نگان داد که ويژگیاستفاده شد  يافته

مختله  من هر بهه اي هاد     ای در سهطی   لايهه  برنامه درسهی عناصر 

شهید و ايهن الگهی در طهی     های مختلفی از الگیی معلمی مهی هیيت

گانه رويکرد تکاملی داشته و های سهآمیزش دانگ ی معلمان در لايه

گیری گفتمان رهبری آمیزشی به عنیان اولیيت اصلی من ر به شکل

 سهن ی بهرای  شید  نتايج نگان داد که امکهان ای میلايه برنامه درسی

ای در دانگگاه فرهنگیهان  لايه برنامه درسیسازی تمامی سطی  پیاده

های چنین معیارهای مگخصی برای ارزيابی مهارتصیرت گیرد  هم

طراحهی شهید تها نگهرش      برنامه درسهی های مختل  معلمی در لايه

ای در زمینه پرورش معلم بها تیانمنهدهای مختله  نظهری،     يکپارچه

نتظارات آمیزشی در اسناد بالادستی فراهم عملی و خلاقانه مطابق با ا

 شید 

 محیریای، دانگگاه فرهنگیان، معلملايه برنامه درسیها: واژهکلید

R. Masouminezhad (Ph.D) 

Abstract: The present study examined the 

layered curriculum based on the teacher-centered 

model at Teacher Training University. The 

research approach was inductive content analysis 

with an emphasis on thematic nature. The 

reaesrch population included professors teaching 

in the field of educational sciences at Teacher 

Training University in the academic year 2023-

2024, of which 11 individuals were interviewed 

semi-structuredly through purposeful 

homogeneous sampling until data saturation. The 

research data were analyzed using Thomas' 

(2006) inductive analysis method with open and 

axial coding method. To determine the validity of 

the research data, the self-review method and 

member control technique were used, and to 

determine the reliability of the data, the 

continuous and systematic comparison method 

was employed in recording and writing the data. 

The findings revealed that the different 

characteristics of the layered curriculum 

elements at different levels lead to the emergence 

of different identities of the teacher model, and 

this model has an evolutionary approach during 

the education of student teachers in the three 

layers and leads to the formation of the 

educational leadership discourse as the main 

priority of the layered curriculum. In addition, 

the results recommended Teacher Training 

University to implement feasibility at all levels 

of layered curriculum. Also, specific criteria 

should be designed to evaluate teacher skills at 

different layers of the curriculum in order to 

provide an integrated approach in the field of 

teacher education with different theoretical, 

practical and creative capabilities in accordance 

with the educational expectations in upstream 

documents. 
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 مقدمه

 برنامه درسیپردازی و عملی شدن اشاره به بررسی چگینگی نظريه برنامه درسیدرک تحیلات 

شید نتايج کیفی حاصل شید ث میو نحیه چیدمان عیامل محیطی و غیره دارد که باع

 Mensah, 2020) . ها و اقدامات آمیزشی به نتايج پردازیکند که نظريهتضمین میاين تغییرات

در سراسر جهان شرايطی  برنامه درسیهای من ر شیند، چرا که فعالیت برنامه درسیمیرد نظر 

بنابراين . (Yang  & Li, 2020گیرد  ها بر اسا) آن شکل آورد که اين قابلیترا فراهم می

های کند، بلکه هدف همه اي اد محیطرا اي اد نمی برنامه درسیهای هیچ کگیری عمداً چالش

ها زمانی شکل تغییرات و دگرگینیو ضرورت اي اد  ها بیدهيادگیری پايدار از طريق اين برنامه

دگیری پايدار را به همراه های ياهای فعلی، نتايج مطلیب محیطها و شییهگیرد که نظريهمی

در راستای  برنامه درسیدرک تحیل از طرفی  ( Granados-Sanchez, 2022نداشته باشند  

سازی معلمان از طريق آمیزش در مؤسسات آمیزش های يادگیری پايدار با آمادهاي اد محیط

همه  های يادگیری هدف اصلیاي اد اين نیع محیط ( Sambo, 2018شید  عالی ان ا. می

رويکردهای درسی است که افراد و يا و تمرکز اصلی بر  های درسی در سراسر جهان استبرنامه

های درسی بايد بر قدرت و برنامه بنابراينکند، آفرينان جدا میفرآيندها را از ذينفعان و نقش

ها تکیه نکنند های ذاتی آنتیانمندی مخاطبان خید تیکید کنند و تنها بر تیانايی

 Makeresemese  & Mahlomaholo, 2023 ) 

های فردی، که به تفاوت يکی از رويکردهای يادگیرنده محیر است 4ایلايه برنامه درسی

 ( Uzum & Pesen, 2019:1586کند  گیيی و غیره تیجه میپاسخکیفیت های يادگیری، سبک

ای رويکردی لايه درسی برنامههای يادگیری متفاوتی دارند، بر اسا) اين فرضیه که افراد سبک

آمیزد دهد تا آنچه را که میگیرد، به آنها اين فرصت را میاست که هیش چندگانه را در نظر می

 ,Kocبا دنیای واقعی پییند داده و بر تنیع بخگیدن به محیط يادگیری تمرکز داشته باشند  

( Nunley, 2004مطر  شد    4114در سال  ای تیسط نانلیلايه برنامه درسی ( 2013:65

او اين  ها را به الما) تگبیه کرد های اولیه آن، شکل لايهدر سال برنامه درسیهنگا. تیضیح اين 

طبق نظر نانلی  شیند نامیده می A, B, Cهای الما) را به سه لايه تقسیم کرد که لايه

                                                 
1. Layered Curriculum 
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 Nunley, 2004در لايه :باشدای به شر  ذيل میلايه برنامه درسیهای ( مراحل و ويژگی C  

و آنها را برای  کنندرود که اطلاعات جديد و قديمی خید را به هم مرتبط از افراد انتظار می

برای به کارگیری اين دانش، از آن برای  Bدر لايه  و درک کنند  کرده ان ا. يک فعالیت تعري 

یضیع فکر به طیر انتقادی درباره يک م A در لايهو  کنند حل مگکلات میجید استفاده می

 Kocآمیزان است  پذيری و بیان نظرات مختل  دانشهدف هر لايه انتخاب، مسئیلیت کنند می

Akran  & Gurbuzturk, 2019:136) .برنامه تیان گفت در اين نیع از يک منظر ديگر می

ای از شايستگی اصلی است و آنچه مخاطبان را بايد ان ا. دهند، منعکس لايه Cلايه  ،درسی

مستلز. به خاطر سپردن و درک اطلاعات بر اسا) حقايق است  های اين لايهند  فعالیتکمی

 Nunley, 2004به عبارت ديگر، لايه  ) C افراد  شامل فرايند درک و يادآوری است و

بندی، بندی، شناسايی، طبقههای تیضیح، فهرستهای اساسی خید را که شامل مهارتمهارت

های تفسیر است، نیيسی و بحث، و مرور، مهارتن شکاف، خلاصهحفظ کردن، تکرار، پر کرد

لايه  ( Uzum & Pesen, 2019 ؛Gencel  & Saracaloglu, 2018سازند  کنند و میمرور می

 B مستلز. ت زيه و تحلیل و به کارگیری اطلاعاتی است که فراگیران در حین تکمیل

به دنبال اين  B به طیر کلی، لايه اند وردهو پردازش اطلاعات آن به دست آ C های لايهفعالیت

است که فراگیران فعالیت تمرين کردن، کگ  کردن، فرضیه ساختن و اثبات کردن آن، و يا 

خیاهد که به طیر انتقادی از افراد می  A مساله حل کردن را ان ا. دهند  بالاترين لايه به نا. لايه

با هدف آمیزش  Aکند که لايه تاکید می( Nunley, 2006در میرد يک مگکل فکر کنند   

های تفکر انتقادی به فراگیران، ملز. به آن است که يادگیری در کلا) در) را به زندگی مهارت

خیاهد يک از سیالاتی تگکیل شده است که از افراد می A چنین لايهروزمره منتقل کند  هم

 غلط وجید ندارد  در اين لايه اغلب پاسخ درست يا میضیع را ارزيابی کنند 

بندی بلی. متگکل از شش لايه بستگی دارد که ويژگی به طبقه ایلايه برنامه درسیالگیی 

ترين فرآيند از کمترين فرآيند تفکر تا بالاترين دهد و شامل پیچیدهاصل پیگرفت را نگان می

اف بلی. ان ا. بندی اهدکه مطابق با سطی  طبقه برنامه درسیفرآيند تفکر است  در اين الگیی 

است که در  B قرار دارد، سطح کاربرد مربیط به لايه Cشده است سطح دانش و درک در لايه

ترکیب و  کنند، و سطحهای خید در میقعیت جديدی استفاده میآمیزان از آمیختهآن دانش

(  Vyborny  & Trowbridge, 2005 ؛Latesky, 2008مطابقت دارد  A ارزشیابی که با لايه 
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افراد هنگا. میاجهه با مسائل درسی در ابتدا چیزهای شناخته شده و ناشناخته را زير واقع،  در

های مختل  به کنند، روشسپس در میرد ضرورت اطلاعات میجید بحث می برند،سیال می

 ( Bicer, 2018کنند  ها را بررسی کرده و ارزيابی میدست آوردن داده

ای از ساده لايه برنامه درسیهای فعالیت ( Gomleksiz & Bicer, 2012مطابق اظهارات  

های شیند  فراگیران در ابتدا فعالیتهای فردی فراگیران مرتب میبه پیچیده مطابق با تفاوت

چنین، ترتیب تدري ی هم دهد دهند و اين وضعیت انگیزه آنها را افزايش میای ان ا. میساده

های متفاوتی حلشیند راهبرای هر مگکلی که با آن میاجه می سازد تاها، آنها را قادر میفعالیت

فراگیران را ملز. به کار گا. به گا. و استفاده از  برنامه درسیارائه دهند  به طیر کلی اين 

کند، يادگیرنده مسئیل يادگیری خید است و افراد يادگیری های تفکر سطح بالاتر میمهارت

ختل  يادگیری و بر اسا) علايق و نیازهای خید ان ا. های مخید را با استفاده از سبک

دهد تا کند که به يادگیرندگان اين فرصت را میدهند  علاوه بر اين، وظايفی را مگخص میمی

بندی بلی. انتخاب کنند ها را از ساده به پیچیده، آسان تا دشیار، با محیريت طبقهفعالیت

 Orakci, 2020 )  در  2و يادگیری معکی) 4ای همانند رويکرد استميهلا برنامه درسیدر واقع

-Alshaiji  &  Alکند  های سطح تفکر بالا مانند تفکر انتقادی عمل میراستای تیسعه مهارت

Saeed, 2021 ) 

ها به افراد من ر به لذت ای با دادن حق انتخاب فعالیتلايه برنامه درسی تیان گفت کهمی

و به  (،Yıldırım Yakar & Albayrak, 2018یری آنها شده  يادگیری و متناسب با سبک يادگ

کند ها کمک میهای آنها در رابطه با کاربرد دانستههای حل مسئله و تیسعه ديدگاهبهبید مهارت

 Koc Akran & Gurbuzturk, 2019 )  با افزايش حس  برنامه درسیاز طرفی اين رويکرد

 Kocبخگد  ب فردی مخاطبان خید را تیسعه میگیری و انتخاپذيری، قدرت تصمیممسئیلیت

Akran, 2018  ) ای از اين لايه برنامه درسیبنابراين افزايش پیگرفت فراگیران در اجرای مدل

 شید که فرآيند ذهنی آنها همیگه فعال است، زيرا افراد در اين مدل درسیواقعیت ناشی می

 (  Koc, 2013؛ Bicer, 2011عات هستند  همیگه ملز. به ان ا. تحقیقات برای دستیابی به اطلا

                                                 
1. STEM Approach 

2. Flipped Learning 
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های گیری فعالیتتیانند جهتشیند که میمعلمان عامل اثربخگی در نظا. آمیزشی تلقی می

فراگیران و روند يادگیری آنها را مگخص نمايند  به عبارتی رفتار معلمان در ساختار آمیزشی 

های عقلانی و معرفتی کنش تسهیل کننده دستیابی به اهدافی است که در راستای تقیيت

گیرد  بنابراين ضروری است که در دانگگاه فرهنگیان نسبت به تربیت و آمیزان صیرت میدانش

های درسی منس م و يکپارچه اقدا. شید تا تیانمندسازی دانگ ی معلمان در چارچیب برنامه

تل  و با ماهیت های معلمی را طی دوران تحصیل با اهداف مخدانگ یيان به تدريج  قابلیت

های شید اين است که فعالیتعملکردی متفاوت به دست آورند  آنچه که در عمل مگاهده می

سازی امکانات برای های طراحی شده و آمادهدانگ ی معلمان در محیط دانگگاه به رغم برنامه

ملکرد ها و مسائل اساسی است، بدين نحی که برايند عپرورش معلمان با قابلیت، دارای چالش

دهد که دانش و مهارت کسب شده آنها ضمن برخیرداری از سطح کیفی دانگ یيان نگان می

های درسی ندارد و نیمعلمان پايین، سازماندهی معنايی مناسبی با مبانی نظری و عملی رشته

های مختل  ندارند  تیانايی پرداخت عمیق و کاربرد درست دانش نظری و عملی را در میقعیت

هايی که بايد در آن به تگريح و تبیین دانش نظری و چگینگی استفاده از آن ی فرصتبه عبارت

ای از يافتههای عملی بپردازند، فراهم شده است ولی دانگ یيان دانش سازماندر میقعیت

ها در کلا) های علمی درو) در اختیار ندارند و آن طیر که بايد در به کارگیری مهارتداده

های تازه و اصیل را به از طرفی دانگ ی معلمان شايستگی لاز. در خلق ايده دچار ضع  هستند 

های درسی دانگگاه فرهنگیان نگان های آمیزشی در برنامهدلیل عد. تیجه به اين نیع فعالیت

های درسی بايد به صیرت هايی که برنامههای دانگ یيان از فعالیتدهند  در نتی ه آمیختهنمی

بندی شده فراهم کرده و آنها را آماده میاجهه با مگکلات آمیزشی و درسی مستمر و چارچیب

نمايد، برخیردار نیست و غالبا آنها بر اسا) ت ارب کسب شده فردی در محیط آمیزشگاهی به 

های درسی دانگگاه فرهنگیان در ارتباط با بنابراين ضروری است که برنامه. پردازندفعالیت می

سا) الگیهای آمیزشی فراگیر و جامعی در ابعاد مختل  طراحی و اجرا کارکردهای معلمی بر ا

  معلمان باشد  -گیی نیازهای آمیزشی و درسی دانگ یشید تا بتیاند پاسخ

های آمیزشی ای در طراحی فعالیتلايه برنامه درسیدر رابطه با رويکرد  های مختلفیپژوهش

 برنامه درسیا درباره کاربرد اين الگیی در مدار) صیرت گرفته است، اما پژوهگی که منحصر

در سطح دانگگاهی و به ويژه دانگگاه تربیت معلم باشد، به ندرت ان ا. شده است  برای مثال 
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 و تکالی  هدف، محتیا، روش، طراحی، ابعاد داد نگان (Sharafi et al, 2022  پژوهش نتايج

 برنامه درسیارزشیابی در طراحی آمیز، معلم و يادگیری، محیط يادگیری، دانش هایفعالیت

سازی زمینه يادگیری مفید و محیری نقش داشته و در فراهمآمیز شای در راستای دانلايه

 برنامه درسیاثربخگی "با عنیان  (Dogan et al, 2023های مطالعه  يافته اثربخش، میثر است 

ای در لايه برنامه درسیر دهد که پیامدهای تاثینگان می "ای: يک سنتز پژوهگی ترکیبیلايه

حیزه شناختی عبارتند از افزايش پیگرفت تحصیلی، ماندگاری، تکرار، ارزيابی همتايان، خید 

ای بر يادگیری مگارکتی، لايه برنامه درسیدر بعد نگرشی نیز  ارزيابی، خلاقیت و تخیل 

بستگی در کلا) برانگیختن هی ان، میل و کن کاوی نسبت به در)، افزايش علاقه، افزايش هم

 ( با عنیانScanlon et al, 2023های پژوهش  يافته و انگیزه نسبت به در) میثر است 

مگی: ت ارب آمیزان به عنیان بازيگران سیاسی در اجرای خطتحلیل م ازی معلمان و دانش"

ای در مگی لايهدهد که اجرای خطنگان می "تربیت بدنی برنامه درسیيادگیری يکپارچه در 

 ,Zeybekنتايج پژوهش   ان امد گیری ت ارب يادگیری يکپارچه میبه شکل رنامه درسیب

ای بر پیگرفت تحصیلی و ماندگاری يادگیری لايه برنامه درسیتیثیر "با عنیان  (2021

برنامه های مبتنی بر دهد که فعالیتدر کلا) دهم رشته فناوری اطلاعات نگان می "آمیزاندانش

 ,Orakciهای مطالعه  يافته کند تر آن کمک میبر تیسعه يادگیری و پايداری بیشای لايه درسی

آمیزان ای بر پیگرفت تحصیلی و نگرش دانشلايه برنامه درسیتیثیر الگیی  "با میضیع  (2019

های شناختی و ای پیگرفتلايه برنامه درسیدهد که الگیی نگان می "در در) زبان انگلیسی

ای زبانی، تسهیل فرآيند يادگیری، يادگیری پايدار، انگیزه، اعتماد به نفس، هعاطفی، مهارت

برنامه چنین اين دهد  همگیری را تیسعه میهای تصمیمها و تیانايیپذيری، مهارتمسئیلیت

  Burhanکند  نتايج مطالعه  ای را فراهم میسرگر. کننده، جالب و آمیزنده هایفعالیت درسی

& Ata, 2019) آيا رويکردهای يادگیرنده محیر باعث افزايش عملکرد تحصیلی  "ا عنیان ب

 "آمیزان در در) زبان انگلیسیای بر پیگرفت تحصیلی دانشلايه برنامه درسیتیثیر  شید؟می

سازی م ازی با مگارکت شخصی و ت ربه فردی، فرصت فکر کردن، بیانگر اين است که شبیه

ای فراهم لايه برنامه درسیچگینگی حل مگکل را از طريق  ت زيه و تحلیل میقعیت آمیزشی و

برنامه تیثیر  "با عنیان  (Koc Akran & Gurbuzturk, 2019 های مطالعه يافتهآورد  می

دهد که نگان می "ای در مهارت حل مسئله دانگ یيان در) علم و فناوریلايه درسی
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ضمن پذيرش مسئیلیت   Aو  B ای هدر لايه برنامه درسیهای آمیزان تحت فعالیتدانش

مساله استفاده کردند  نتايج  های آمیزشی از مهارت حليادگیری فردی، در میاجهه با چالش

ای بر تفکر لايه برنامه درسیتیثیر "با میضیع  (Gencel  & Saracaloglu, 2018 مطالعه 

ای لايه برنامه درسیدهد که نگان می "تاملی و آمادگی برای يادگیری خید راهبرانه معلمان آينده

تیاند روش تیثیرات مثبتی بر سطح تفکر تاملی و يادگیری خید راهبر معلمان دارد و می

راهبری و سطی   جايگزين برای ارتقای آمادگی معلمان پیش از خدمت برای يادگیری خید

برنامه تیثیر "میضیع  بانیز  (Gun  & Sahin, 2014های مطالعه  تفکر تیملی تلقی شید  يافته

نگان  "آمیزای حمايت شده تیسط نظريه هیش چندگانه بر دسترسی و حفظ دانشلايه درسی

های چندگانه نسبت به رويکردهای میجید در ای با پگتیبانی هیشلايه برنامه درسیدهد که می

نش نه تنها در دو برابر کردن میفقیت تحصیلی بلکه در برانگیختن ماندگاری دا برنامه درسی

 مؤثرتر است 

ای را لايه برنامه درسیدهد محققان نقش های ان ا. شده نگان میهای پژوهشتحلیل يافته

آمیزان در ابعاد شناختی، عملکردی و زيستی و     های دانشدر ارتباط با روند پرورش مهارت

ارزشمندسازی  را مبنای برنامه درسیاند نتايج اين نیع اند و سعی کردهمیرد تاکید قرار داده

ريزی را غالبا در دوره های معلمی به حساب بیاورند  به عبارتی سطح اين الگیی برنامهفعالیت

های های مربیط به دانش پايه و تخصصی رشتهاند، در حالی که لايهآمیزش عمیمی دنبال کرده

د دانش مختل  علمی، کاربردپذيری آن در زندگی اجتماعی و فراهم کردن فرصت تیسعه و رش

تر باشد، به خصیص زمانی که اين الگیی تیاند در بستر آمیزش عالی اثربخشمیضیعی می

گری دارد، گری و پژوهشدر زمینه تیانمندسازی نیروی انسانی که فلسفه آمیزش برنامه درسی

ای با ماهیت آمیزش تدري ی و لايه برنامه درسیمیرد تیجه قرار گیرد  بنابراين ضروری است 

به گا. و با محیريت ابعاد مختل  يادگیری آن در دانگگاه فرهنگیان که به عنیان زيرساخت گا. 

گر به سازی شید  در پژوهش حاضر نیز به پژوهششید، پیادهاصلی نظا. تعلیم و تربیت تلقی می

ای در دانگگاه فرهنگیان در سطی  لايه برنامه درسیدنبال پاسخ به اين سیال است که عناصر 

گیری چه هیيتی از معلمی در سطی  ها به شکلهايی دارد؟ و اين ويژگی  آن چه ويژگیمختل

تر تیاند من ر به آگاهی بیشان امد؟ پاسخ به اين سیالات میمختل  و کارکردهای آن می

ريزان درسی از اهداف محتیای درسی در دانگگاه فرهنگیان شده و سعی شید اقدامات برنامه
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های درسی با سطی  متنیع در راستای تحقق تربیت معلم کارآمد در ی برنامهمضاعفی برای طراح

 نظا. آمیزشی صیرت گیرد 

ای در دانگگاه فرهنگیان در سطی  مختل  آن چه لايه برنامه درسیعناصر  سوال اول:

 هايی دارد؟ ويژگی

را شکل  ای در سطی  مختل  چه هیيتی از معلمیلايه برنامه درسیهای سیال دو.: ويژگی

 دهد و چه کارکردهايی دارد؟می

 پژوهش روش

های کاربردی و به لحاظ روش گردآوری مطالعه علمی حاضر از بعد هدف در حیزه پژوهش

های متعددی رويکرد کیفی دارای روش  ها، از نیع پژوهش کیفی با ماهیت اکتگافی استداده

روش تحلیل محتیای استقرايی در  های آمیزشی است که در اين پژوهش ازبرای بررسی پديده

در فرايند تربیت معلمان و نقش  برنامه درسیگانه های سهلايه جهت تیصی  و تبیین ويژگی

کنندگان اساتید رشته علی. تربیتی مگارکتها در تیسعه الگیهای معلمی استفاده شد  اين لايه

ها با روش ی دادهآوربیدند که جمع 4142-4141دانگگاه فرهنگیان در سال تحصیلی 

آوری برای جمع نفر ادامه يافت  44گیری هدفمند از نیع همگن تا زمان اشباع آن به تعداد نمینه

گیری از اساتید به يافته عمیق استفاده شد  روند مصاحبههای نیمه سازماناطلاعات از مصاحبه

ل گرفته از محیط های شکصیرت فردی و گروهی بید، بدين صیرت که افراد بر اسا) ديدگاه

های درسی، نظرات خید را بیان کردند و در ادامه در آمیزشی و برداشت فردی از فعالیت

تیاند من ر به های دو يا سه نفره و تیافق جمعی، شرايط و عیاملی را که میچارچیب گروه

دا گیری ابتهای درسی مختل  برای دانگ یيان شید، تگريح شد  در روند مصاحبهاي اد فرصت

ای، سطی  مختل  و ماهیت آن بحث و تبادل نظر شده و لايه برنامه درسیدرباره مفهی. 

های نظری، اهداف و کارکردهای آن در نظا. آمیزشی مگخص شد  سپس در ادامه انديگه

از ای چه انتظاراتی لايه برنامه درسیساختار  -4سیالات کلی ذيل در بطن مصاحبه مطر  شد: 

های آمیزشی مخاطبان ای چه نقگی در بهبید فعالیتلايه برنامه درسی -2؟ داردها طراحی برنامه

ای چگینه لايه برنامه درسیجايگاه دانگ ی معلمان در اجرای  -1دانگگاه فرهنگیان دارد؟ 

ای، ماهیت معلم و رفتارهای آمیزشی لايه برنامه درسیدر فرايند اجرای  -1تعري  شده است؟ 
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ای متیجه چه ابعادی از لايه برنامه درسیبرونداد حاصل از  -5کند؟ یدا میآنها چه تغییراتی پ

 عملکرد آمیزشی دانگ ی معلمان است؟ 
 

 شوندگانشناختی مصاحبه: توصیف جمعیت1جدول

 سابقه خدمت رتبه علمی رشته تحصیلی جنسیت ردیف

 4 استادیار درسیریزیبرنامه مرد 1

 7 راستادیا درسیریزیبرنامه مرد 2

 17 استادیار درسیریزیبرنامه مرد 3

 11 استادیار درسیریزیبرنامه مرد 4

 22 استادیار درسیریزیبرنامه مرد 5

 3 استادیار تکنولوژی آموزشی مرد 6

 3 استادیار تکنولوژی آموزشی مرد 7

 11 استادیار درسیریزیبرنامه زن 8

 21 استادیار درسیریزیبرنامه زن 9

 11 استادیار درسیریزیبرنامه زن 11

 2 استادیار تکنولوژی آموزشی زن 11

 

روند طر  سیالات مصاحبه ماهیت استدلالی کل به جز داشت، بدين صیرت که ابتدا 

تری متناسب با تر و دقیقسیالات کلی درباره میضیع پژوهش مطر  و در ادامه سیالات جزئی

ساعت الی  4های فردی بین مدت زمان مصاحبهشد   کنندگان پرسیدهروند مصاحبه از مگارکت

ها به صیرت غیرحضیری ساعت بید  مصاحبه 2های گروهی ساعت و مدت زمان مصاحبه 5/4

های مختل  ايتا و بله( بر روی گیشی میبايل ضبط شده و رسانو با اطلاع اساتید از طريق پیا.

ها روی کاغذ پیاده ها، متن مصاحبهر دادهبلافاصله بعد از اتما. مصاحبه و بررسی شنیداری مکر

در  برنامه درسیعناصر  هايی که بیانگر ويژگیو میرد ت زيه و تحلیل قرار گرفت و عبارت

های مختل  و اي اد ماهیت منحصر به فردی از الگیی معلمی در چارچیب عملکرد لايه

ی. و تبديل و تغییر شکل های مربیط به هر مفهآمیزشی آنها بید، انتخاب شد  تفکیک عبارت

های ديگر صیرت جملات بیان شده هر فرد يا گروه به طیر جداگانه از مصاحبه افراد يا گروه

های اصلی سازماندهی گرفت و با در نظر گرفتن وجیه و نکات مگترک، در قالب کد يا زمینه

تیسعه الگیهای گیری و گانه در شکلهای سهدر لايه برنامه درسیدر ادامه نقش عناصر  شد 

آوری های مربیطه میرد بررسی و تحلیل قرار گرفت  در فرايند جمعمعلمی و اي اد گفتمان
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های ها به شییه استقرايی ابتدا مفاهیم اولیه به دست آمده از واحدهای معنايی در لايهداده

رای هر کدا. ها يا مضامین فرعی بهای مگابهی قرار گرفتند و با انتخاب مقیلهمختل ، در دسته

به عنیان کدهای  برنامه درسی، ارتباط آنها با عناصر برنامه درسیگانه های سهها در لايهاز دسته

های مختل  درباره عناصر اصلی در قالب نمیدار مگخص شد  به عبارتی با بررسی ديدگاه

نقش مهمی دارد  سیبرنامه درای را که در هر گانههای ده، اساتید علی. تربیتی میلفهبرنامه درسی

اطلاعات به دست آمده ها داده در فرايند ت زيه و تحلیل به عنیان کدهای اصلی انتخاب کردند 

 مگابه کدهای کردن جمع و اولیه کدگذاری (4 از طريق مراحل تحلیل محتیای استقرايی شامل

یل ( تگک1( مقايسه و تگکیل مقیلات میانی معرف میضیع تحقیق 2واحد  مقیله يک زير

  (Thomas, 2006میرد تحلیل قرار گرفت   مقیلات اصلی از طريق ارتباط انتزاعی سطح بالا

های طیلانی از تحلیلهای به دست آمده، برای اطمینان از صحت و سقم و اعتبارسن ی يافته

ها روش حسابرسی پژوهش مانند مدت استفاده گرديد  به عبارتی برای قابلیت اعتبارپذيری داده

های میان میردی و تکنیک کنترل اعضا استفاده گرديد  برای اطمینان زبینی محقق و تحلیلخیدبا

  استفاده شد  هامقايسه مستمر و سیستماتیک در ثبت و نیشتن داده ها نیز از روشاز پايايی يافته
 

 های پژوهشیافته

در دانگگاه  ای مبتنی بر الگیی معلمیلايه برنامه درسیحاضر در راستای طراحی  پژوهش

بر اسا) نظرات متخصصان  برنامه درسیفرهنگیان ان ا. شده است  در اين راستا ابتدا عناصر 

گانه مگخص شد  سپس با استفاده از مصاحبه، مفاهیم علی. تربیتی در هر کدا. از اين سطی  سه

های قیلهمطابق با لايه میرد نظر به دست آمد و متناسب با م برنامه درسیاولیه در هر عنصر 

گانه مگخص و ترسیم شد  در ارتباط بین مقیلات و عناصر ده ،های آنهاشکل گرفته و ويژگی

میرد  برنامه درسیهای مختل  در سطی  اين گیری هیيت معلمی با گفتمانادامه فرايند شکل

 بحث و بررسی قرار گرفت  
 

سطوح مختلف آن چه  ای در دانشگاه فرهنگیان درلایه برنامه درسیعناصر  سوال اول:

  هایی دارد؟ویژگی
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 Cدر لايه  برنامه درسی: عناصر 4نمیدار

در لايه اول بیانگر اين است که ساختار اين برنامه در يک کنش  برنامه درسیبررسی عناصر 

می را به که دانگ ی معلمان بتیانند فرهنگ معرفت عل استمتقابل با هم درصدد اي اد میقعیتی 

عنیان يک ارزش آمیزشی يا درسی تلقی کنند و سعی کنند ضمن نماينده بیدن اين سطح از 

 سطح

C 

 نمايیگری، معنادار ساختن، تگريح، تیصی ، قابل فهم کردن، تیجیهتبیین هدف

 

گرايیمنطق  

ها، علمی، درک ساختاری رشته شناسی، فرهنگ علمی، حقیقتمفهی. محتیا

 مداریمیضیع

 محیررشته

 محیراستدلال زیها، مفهی. پرداتگبیهی، سخنرانی، پرسش و پاسخ، ارائه قاعده روش تدريس

های فرصت

 يادگیری

سازی شده، مند، میرد انتظار، آمادهريزی شده، چارچیبکانالیزه، برنامه

  حد و مرزگرا
 استانداردگرا

 هایفعاالیت

 يادگیری

شناسانه، انطباق با واقعیت تکالی  پیدمانی، مبتنی بر وظیفه، میضیع

 های درسیرشته

 محیرتکلی 

کتب میضیعی، محتیای الکترونیکی سازماندهی شده، از قبل آماده شده،  منابع آمیزشی

 ساختاريافته

 اسنادی

 رسمی ريزی شده، تدري ی، گا. به گا.بندی شده، برنامهاستاندارد، دسته زمان

 دانگگاهی گرا در علم، علمی، ساختارمند در آمیزش، تیسعهمحیط  مکان

 گراشاخص ساز علمیبنیادگرای علمی،  شحصیتحد تسلط، آمیزش در  ارزشیابی
 

 قیاسی سازگری، تبیین مفهیمی، يکپارچهفلسفهتیسعه بیان،  منطق
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های علمی آن متعهد باشند  به عبارتی دغدغه اصلی در اين لايه ، به چارچیببرنامه درسی

پذيری دانگ ی معلمان با استفاده از مفاهیم میضیعات علمی بدون دخل و تصرف در آمیزش

های علمی است های يادگیری مطابق با دانش رشتهیای درسی و پرداختن به فعالیتاهداف محت

های های پژوهگی رشتهپردازی دانش درسی از طريق روشتا آنها میظ  به بررسی و مفهی.

 های آمیزشی خید قرار دهند های ارزيابی معینی را ملاک فعالیتعلمی شیند و شاخص
 

 هانمینه مصاحبه

ه مربیط به رشته دانگ ی بايستی اونچه ک ": عنصر محتیا(:7ه کد شماره مصاحبه شیند

های درسی دارن، نیع نگاهی که هر رشته علمی نسبت گه ياد بگیره، مفاهیمی که رشتهدرسی

به  محیط اطرافش داره بايد مدنظر باشه  ببینید دانگ ی کسی هستش که چارچیب علمی 

تینه دلیلی بر دانش علمی و اون چه که میهای گیریرشته رو بايد درک کنه، جهت

به نظر. دانگ ی نماينده تخصصیش باشه و يه ماهیت مستقلی از رشته درسی رو نگین بده  

ست پس بايد مبانی نظری رو جزئی از وجید خیدش بکنه، به خاطراين که اونه که اون رشته

 "های رشته رو به بقیه میگه از رشته تعري  میکنه و ويژگی
 

بايد سعی بگه دانگ یيان در يک  "های يادگیری(:: عنصر فرصت2احبه شینده کد شماره مص

ای از دانش رشته درسی فعالیت بکنن، شايد اين طیر درست نباشه که ی تعري  شدهمحدوده

دانگ ی نبايد محصیر بگه، ولی شرط آمادگی تی رشته علمی اينه که خید دانگ ی بايد 

  شده در رشته درسی باشه  اصلا فرصت بايد طیری فراهم بگه های تعريتمرکزش بر حیزه

که دانگ ی رو به سمت دانگی ببره که از او انتظار میره  اگه دانگ ی در شرايطی قرار بگیره که 

  "شی مگخص بکنهتینه نیع رفتار آمیزشیتر میمربیط به رشته تخصصیگه، اون وقت بیش
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 Bدر لايه  برنامه درسی: عناصر 2نمیدار 
 

دهد که فضای حاکم در برنامه به نگان می Bدر لايه دو. يا  برنامه درسیبررسی عناصر 

 برنامه درسیسمت طراحی ساختار عملیاتی در يادگیری دانگگاهی است  به عبارتی آنچه که در 

ابیت عملی در محتیای درسی ها و وجید جذو فراگیری آن اهمیت دارد قدرت انتقال آمیخته

های عملی تبديل مفاهیم نظری به کنشفرايند شید اقدامات آمیزشی است به طیری که سعی می

چنین محیط آمیزشی گرايانه داشته باشد  همهای يادگیری تمايلات آمیزشی عملباشد و فرصت

 سطح

B 

سازگاری دانش،  شناسی در يادگیری، کاربرد دانش،میقعیت هدف

  هاانتقال آمیخته
 گریتعمیم

حیطی، ازها، پییند مدانش چند بعدی، انبساطی، معنايابی نی محتیا

 ترکیب مفاهیم

 

 تلفیقی

 گرا، حل مساله، چند حسیعمل روش تدريس

 

 

محیرزمینه  

های فرصت

 يادگیری

 سیدمندساز سازشده، نمینهسازی میقعیتی، شبیه

 هایفعاالیت

 يادگیری

 محیرکارکرد  عملیاتی، مبتنی بر مهارت، تبديلی، عملکردی
 

گرا، گردآوری شده از زشی، ت ربهمیقعیت آمی مبتنی بر منابع آمیزشی

 های محیطیمحیط، داده

 

محیر شیاهد  

 امتداد نظر و عمل، مبتنی بر تحقق عمل  زمان

 

 غیر رسمی

 سازمانی گرا، ارتباط مبدا و مقصد، تعامل دانگگاه و مدار)مکمل مکان
 

 مدارقابلیت ارزشیابی گراکارآفرين، کارورزی، تعمیم

 تمثیلی گیری، نمینهمحیرسازی، گزينهمصاديق منطق
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 شیدمحسیب میعی های واقسازی میقعیتسازی مفاهیم درسی از طريق شبیهبستری برای پیاده

 تا فرصت اجرای فعالیت را در مدار) فراهم  آورد 

 هانمینه مصاحبه

انتظاری که تی اين سطح از دانگ ی  ": عنصر روش تدريس(:1مصاحبه شینده کد شماره 

کنه که سخته يا دارين اينه که اونی درگیر کارايی بکنید که خیدش ان ا. بده، فرقی هم نمی

ش کنه  خب دانگ ی آماده ارائه دانگی است که ياد گرفته، بايد ازش آسین، فقط بايد اجرا

تینه ان امش بده يا بخیايم که اونی نگین بده يا يه فعالیت عملی ازش بخیاهیم و ببینیم که می

نه  درگیری تی میقعیت واقعی نگین دهنده تیانمندی دانگ ی از لحاظ عملیاتی هستش و اونی 

یده که براش تازگی داره  بايد به رشد مهارتاش کمک کنیم، هايی سیق مبه سمت فعالیت

گیری يه فن جدی يا تکنیک خیب تی دانگگاه بگه  اگه دقت بکنید تینه باعث شکلخیلی می

های عملی شین بر اسا) فعالیتتری داشته باشن که کلا يادگیریاونايی تینستن مهارت بیش

  "بیده
 

میقعیت يادگیری رو بايد طیری تنظیم  "مان و مکان(:: عنصر ز44مصاحبه شینده کد شماره 

کرد که متناسب با ح م کاری باشه که ان ا. میگیره، بايد زمان رو با میزان کار تنظیم کرد، اين 

که چه وقتی رو میگه براش سپری کرد مهمه نه خید زمان يادگیری کار  ملاک بايد اتما. کار 

بر اسا) تعامل شده، نه چیز ديگه  محل کار هم ريخته باشه و میزان فعالیتی که براش برنامه 

تینه اين مدار)، مدار) آزمايگی باشه يا جايی دانگگاه و مدار) مگخص میگه، حالا می

باشه که دانگ ی اون چیزی رو که خینده رو به عمل تبديل کنه  داشتن دانش يه رشته يه 

، بايد فضای يادگیری جايی باشه چیزی هستش و تیانايی برای نگین دادن اون يه چیز ديگه

 که دانگ ی فرصت عملی کردن اونی داشته باشه 
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 Aدر لايه  برنامه درسی: عناصر 1نمیدار
 

 

به عنیان يک محرک اثربخش در  برنامه درسینگان می دهد که   Aبررسی عناصر در لايه 

ری خلاقانه از آنها در جهت تیلید نظرات عمل وهای درسی و بهرهجهت کارآمد ساختن ايده

پردازی، نقدگرايی، شکیفايی دانش، طراحی مدل، ايده هدف

 گرايی، ارزيابیانتخاب

 پردازینظريه

 نیآفرينسازی شده، گرا، تیلید شده، تیسعه يافته، غنیسازنده محتیا

 

 رويیدنی

بازسازی ذهنیت  تحیلات علمی،پذير نسبت به ساز، واکنشفعال روش تدريس

 علمی
 اکتگافی

های فرصت

 يادگیری

آفرين، بینی نگده، تحیل، پیشذاب، محرکپذير، جانعطاف

 گرانهشده، کنشغنی

 بخشانگیزه

 هایفعاالیت

 يادگیری

گرانه، لیلخید انگیخته، خید هدايت شده، مگارکتی، تح

 ساز، نیازمحیرتصمیم
 محیرپروژه

 محیرکن کاو دهینظیم شده، خیدکاوی شده، خید شکلتخید  منابع آمیزشی

 آزاد ناپذير، مبتنی بر میزان فعالیت مبتنی بر ح م يادگیری، محدود زمان

 زيست مدار مبتنی بر شناخت شخصی، جهت دهنده تفکرات، ايده ساز مکان

  کیفی تفکرآفرين، انديگه سازی، خلاقیت فردی، تیسعه گرا ارزشیابی
 

 استقرايی پژوهگگرانه، عنصرگرايانه، آگاه ساز، گسترده بخش منطق

 سطح

A 
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های نامحدود کند  به عبارتی شرايط برای قدرت مانیردهی دانگ ی معلمان و اجرای فعالیتمی

انعکا) ذهنیتی است که من ر به لذت يادگیری  برنامه درسیآمیزشی فراهم شده است  در واقع 

به عبارتی آنچه اهمیت دارد باورهای و  شید در مخاطبان و تغییر روندهای فعلی يادگیری می

به تیسعه اقداماتی است که جنبه  برنامه درسیهای شخصی دانگ ی معلمان و الزا. نگرش

بخش مدا. در حال منبسط شدن است تا بتیاند استقلال کاوانه دارد و اين چرخه انگیزه کن

 فکری خید را به تدريج نگان دهد 

 هانمینه مصاحبه

تر تیسعه دانش و ارائه فهمی جديدی از اون بیش": عنصر هدف(:5کد شماره مصاحبه شینده 

های درسیه، ولی ابتکارات آمیزشی مطرحه، خب معلم تی اين میقعیت هرچند درگیر فعالیت

کنه  بايد به دنبال اين باشه که ديدگاه خیدشی از متناسب با نظر شخصیش جلب تیجه می

اجرا نگین بده، يه چیزی شبیه رويکرد تازه که ت ربه خید های جديد تی ها و رويهطريق مدل

تینه نظر کارشناسی بده و ايده گیريش شده  درسته معلمه ولی واقعا میمعلم باعث شکل

بر روند اجرای گیری معلمان جديدی رو مطر  کنه  بايد به اين نکته تیجه کنیم که جهت

تینه ) مبتنی بر دانش شخصی اوناست که میشین تی کلاو انتخاب فردی ها تاثیرگذاره برنامه

  "مهم باشه
 

های دانگ یيان ماهیت فعالیت "های يادگیری(:: عنصر فعالیت1مصاحبه شینده کد شماره 

های شخصی به دنبال حل بايد طیری باشه که انگیزه کار رو داشته باشن و مطابق با خیاسته

گرانه اونا اتفاق بیفته و خیدشینی محیر قرار تینه از طريق ذهنیت پردازشمسائل برن، اين می

شین باشه  نیازی نیست کسی شین نگین دهنده درک اونا از شخصیت کاریبدن و تصمیمات

پیگیر کارای اونا باشه، تی میقعیتی باشن که بتینن انتخاب بکنن و تی بطن فعالیت تاثیرگذار 

گ یيان داشته باشه و سعی کنن به باشن، همه کارا و کم و کی  شین بستگی به قابلیت دان

  "شین تی عمل آمیزشیهای جمعی هم نزديک بگن البته با حفظ قدرت فردیفعالیت
 

ای در سطوح مختلف چه هویتی از معلمی را شکل لایه برنامه درسیهای سوال دوم: ویژگی

 دهد و چه کارکردهایی دارد؟می
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ای به تربیت لايه برنامه درسیکه متناسب با  محیری در پژوهش حاضردر ارتباط با الگیی معلم

در اين نیع  های مختلفی از رويکرد معلمیتیان انتظار داشت که سبکمعلمان آگاه بپردازد می

های به دست آمده نگان دهنده مدل ساختاری از پرورش شکل بگیرد  در واقع يافته برنامه درسی

 معلمان به ترتیب ذيل است: 

سطح يا لايه اول به دنبال پرورش معلمانی است که قدرت ای در سطح اول: لایه برنامه درسی

های درسی را داشته ها و شناسايی مفاهیم اصلی رشتهتفکر استدلالی آنها قابلیت تحلیل داده

باشند  به عبارتی معلمانی که کیفیت دانش شناختی آنها بتیاند پاسخگیی نیازهای علمی آنها 

های درسی را به دست آورده و ساختار ز. برای رشد و ترقی در رشتهباشد و بستر و شرايط لا

برنامه های علی. مختل  برای آنها روشن شده باشد  به طیر کلی اين لايه از میضیعی و دغدغه

های علمی و فهم و جذب آنها برای قرار به دنبال تیسعه محتیای درسی با ماهیت رشته درسی

د عالمانه در ای که نگرش و راهبررهای علمی است، برنامهها و هن اگرفتن در متن ارزش

ماهیت  ،گذارد و از زاويه تخصصی دانشمعلمان می -روی دانگ ی ها پیشبررسی پديده

 کند  اش را تعري  میوجیدی خید را آشکار ساخته و هیيت و استقلال علمی

ای را در ست که مهارت حرفهبه دنبال الگیيی از معلمی اای در سطح دوم: لایه برنامه درسی

ماهیت مهارتی و عملکردی دارد، عملکردی که  برنامه درسیشغل معلمی ارتقا دهد  به عبارتی 

های محیطی و مديريت عملی آنهاست  نگات گرفته از قدرت ذهنی معلمان در میاجهه با چالش

مختل  دارد که های محیطی در واقع محتیای درسی ويژگی گزينگی يا انتخابی از بین محرک

تیان ترين کاربرد را از طريق دانش درسی داشته باشد  میترين و شايستهکند مطلیبسعی می

گیری است که در آن محتیا ويژگی سیدمندی خید را در دارای جهت برنامه درسیگفت که 

های آمیزشی دنبال کند و ذهنیت کاربردی دانش دانگگاهی را در زمینهيادگیری تحمیل می

  کند یم

های نیآورانه و گیری، جهتبرنامه درسیدر اين لايه از ای در سطح سوم: لایه برنامه درسی

دهی فضايی است که در آن پردازانه اولیيت دارد  در حقیقت محتیای اين لايه به دنبال شکلايده

دانگ ی معلمان با خلق تصیرات آمیزشی و درسی به اي اد راهبردهای جديد در محیط 

های درسی و مفاهیم آن برنامهنگگاهی بپردازند، به طیری که قدرت استقلال آنها در رهبری دا

چنین شرايطی حاکم است که دانگ ی معلمان محیر اصلی تغییرات و برجسته باشد  هم
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شیند و اثربخگی آنها در به وجید آوردن مباحثات جديد و تفکرات اصلاحات درسی تلقی می

ای لايه سیبرنامه دراصلی و بديع میرد تاکید باشد  به طیر کلی دغدغه اصلی در اين سطح از 

هايی است که جنبه نیآورانه دارد و دانگ ی معلمان را آماده ارائه تیسعه و پرورش قابلیت

 سازد های درسی میهای جديد در میاجهه با چالشديدگاه

 ایلایه برنامه درسیمحوری در سطوح مختلف تبیین الگوی معلم

 ایلايه برنامه درسی: چارچیب معلمی در 4جدول

 ويژگی معلمی کارکرد معلمی هدف معلمی ماهیت معلمی ه درسیبرناملایه 

A  محیریاستقلال انتقادی  نیآوری  تاملی 

B شناسیمیقعیت فناورانه پذيریتعمیم مهارتی 

C تعهدپذيری شناختی گریتبیین آکادمیک 

 

در  ای به دنبال تربیت معلمانی است کهلايه برنامه درسیدهد که نگان می 4بررسی جدول 

ابعاد چهارگانه ماهیتی، هدف، کارکرد و صفات معلمی دارای اشکال متفاوتی هستند، در واقع 

شید، بسته به نیع لايه ای آنها فراهم میهايی که در راستای تیسعه حرفهها يا فرصتنیع فعالیت

سازی های معلمی در هر لايه بستری برای آمادهچنین فعالیتتفاوت دارد  هم برنامه درسیدر 

های ديگر است و تسلط بر هر کدا. از آنها ضمانت اجرايی برای تیسعه آنها برای ورود به لايه

ای معلمان در لايه برنامه درسیشید  به طیر کلی در معلمان در ابعاد چهارگانه محسیب می

يت های درسی اولیشرايطی قرار دارند که ذهنیت ارتقاپذيری و اي اد نگرش متفاوت به فعالیت

 برنامه درسی( الگیهای معلمی در 4شید  بنابراين مطابق با جدول بالا شماره اصلی محسیب می

 باشد:ای به شر  ذيل میلايه

يافته مطابق با اين سطح دهد که معلم تربیتنگان می Cهای لايه : بررسی يافتهمعلم منطقی

  بدين نحی که نیع پرداختن های درسی و آمیزشی استدارای رويکرد منطقی در اجرای فعالیت

گیرد و آنها به گینه از طرف آنها صیرت میبه فهم مطالب درسی در يک رويه استدلالی و پاسخ

های علمی از اين زاويه هستند  دنبال درک قیانین و روابط بین مفاهیم درسی و مگاهده پديده

علمی آن شناسايی کرده کنند رويدادهای آمیزشی و درسی را در چارچیب ماهیت آنها سعی می

ها يا دانش علمی هماهنگ سازند  در واقع اولیيت آنها و قدرت استنباط معلمان را با يافته
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ها در جهت تعهد به قیانین علمی های علمی  و يکپارچه کردن فعالیتسازگاری با ساختار رشته

های آن رش صلاحیتاست  بنابراين آنچه که در اين لايه به دنبال تیسعه الگیی معلمی و پرو

های درسی از طريق هستیم رويکرد منطقی دارد، چرا که نحیه میاجهه با دانش علمی رشته

 يابد گیری از کارکردهای آن تحقق میمفهی. معلم منطقی يا آکادمیک و بهره

های سازی دانستهنگرش عملی نسبت به پیاده Bمعلم پرورش يافته در لايه معلم مهارتی: 

های آمیزشی دارد  به عبارتی دانش به دست آمده های درسی در محیطچالش درسی و رفع

های فردی را بهبید بخگیده و نسبت به چرايی گیری از آن مهارتفرصتی است تا معلمان با بهره

گرايانه داشته باشند  در واقع معلمان با اجرای اين سطح از ها، ذهنیت عملو نحیه اجرای فعالیت

کنند قدرت کاربردی ای نسبت به مفاهیم درسی دارند و سعی میگرش کارآفرينانهن برنامه درسی

برنامه تیاند هدف اين لايه از دانش کسب شده را در عمل نگان دهند  بنابراين آنچه که می

های آمیزشی است، در تیسعه معلمی تلقی شید، تیجه به رويکرد معلم عملی در فعالیت درسی

های خید يک کنگگر پیيا و فعال است و در هر شرايط يا از مهارتمعلمی که با استفاده 

های محیطی و نحیه استفاده از دانش خید را دارد و به دنبال به میقعیتی قدرت شناخت محرک

آنها برای کردن های شناختی و ارائه فرضیات جديد و خطا و آزمايش نمايش گذاشتن داده

 دستیابی به يک سیدآوری علمی است

دهد که معلم يک نگان می برنامه درسی Aهای رشد يافته در سطح ويژگیتاملی:  معلم

، میزان های مختل  آنگیرنده آمیزشی است که با تحلیل دانش شخصی و ارزيابی جنبهتصمیم

سازد  در واقع معلم کسی است که ها مگخص میدهی انديگهتاثیرگذاری خید را در جهت

کند های فردی دارد و سعی میديدگاه ،های درسیای فعالیتنسبت به چرايی و چگینگی اجر

گرا دارد و مسائل را در نهايت مطلیبیت خید حل و فضل نمايد  به عبارتی معلم وضعیت کمال

تیان های نیآورانه و اصیل در آمیزش است  بنابراين میهای درسی او منگا تیسعه فعالیتايده

های درسی و آمیزشی با اتکا به دانش شخصی است لیتگفت که معلم هدايت کننده تمامی فعا

که رشد يافته و جنبه تقلیدی ندارد  در نتی ه با درک کلیت نظا. آمیزشی و اي اد راهکارهای 

 تیاند سازگاری بالايی با تغییرات جهانی آمیزش داشته باشد تازه پیگرو می
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ایلايه برنامه درسی: سیر تیسعه الگیی معلمی در 1نمیدار   

ای بیانگر اين است که بهبید و لايه برنامه درسیمحیری مطابق با سیر تکاملی الگیی معلم

ناپذير و کاملا ساختاردهی شده به يک میقعیت های معلمی از يک واقعیت انعطافتیسعه قابلیت

 برنامه درسی  بدين نحی که شیدمنتقل میهای عملکردی منطع  و کاملا آزاد از طريق شاخص

ای در يک سیر تحیلی هدفمند به دنبال تکامل مبانی نظری و عملی و ترکیب و تلفیق آنها هلاي

گیری کارکردهای نیآورانه در معلمان است  در واقع آنچه در محیط آمیزشی در جهت شکل

گرايانه های تکاملدانگگاه فرهنگیان بايد میرد ملاحظه قرار گیرد ترسیم مسیری از فعالیت

های آنها بستری برای ارتقا به های متفاوت است تا تیانمندیيگاه معلمی با نقشمعلمان در جا

 برنامه درسیها يا سطی  بعدی با وظاي  مگخص معلمی تلقی گردد  در حقیقت در لايه لايه

C  شکل دهی نقش معلمی با استفاده از آمیزش دانش پايه و تبیین آن تیسط دانگ ی معلمان

لیل ابعاد مختل  آن فرصتی برای بررسی کاربرد اين دانش به دست گیرد تا با تحصیرت می

تری در اين سطح، فرصت رشد کارورزی با درجه همانندی بیش برنامه درسیآورد  به عبارتی 

محیری که مبتنی بر تیسعه ماهیت آورد  در نهايت الگیی معلماين نقش از معلمی را فراهم می

مطلیب آن به دنبال خیدشکیفايی و تحقق اهداف اصلی  معلمی و کارکردهای آن است در سطح

گرايانه دارد و سعی معلمی در نظا. آمیزشی از طريق محتیای درسی است که رويکرد تامل

 آفرين باشد های درسی جديد و تحیلکند ارائه کننده ايدهمی
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 ایلايه برنامه درسی: الگیی معلمی در  5نمیدار 

شید  گانه در چارچیب درونداد و فرايند تعري  میهای سهيهدر لا برنامه درسیعناصر 

دادها شامل: هدف، محتیا، منابع آمیزشی، مکان، زمان و منطق و درون 5مطابق نمیدار شماره 

 شید های يادگیری و ارزشیابی میهای يادگیری، فعالیتفرايندها شامل روش تدريس، فرصت

تیسعه الگیی معلمی در دانگگاه فرهنگیان نگان  ای در راستایلايه برنامه درسیبررسی 

ای مختل  های حرفهدر جهت تربیت معلمانی با هیيت برنامه درسیمیدهد که طراحی اين نیع 

گانه در های سهگیرد، بدين ترتیب که تدارک فعالیت در لايهدر ساختار آمیزشی صیرت می

دادها و پیامدهای ، محصیلات، برونچارچیب نظا. آمیزشی دانگگاه با دروندادها، فرايندها

ای قدرت لايه برنامه درسیشید  در واقع دانگگاه فرهنگیان با استفاده از متفاوتی اجرا می

آورد  ولی آنچه اهمیت دارد تاکید بر های متعدد را به دست میانتخاب و پرورش معلم با قابلیت

را به صیرت همه جانبه در وجید پرورش معلمانی است که تمامی الزامات آمیزشی دانگگاه 

گانه، اولیيت با های معلمی در سطی  سهخید رشد دهد، به عبارتی با وجید اي اد گفتمان

های درسی و آمیزشی در دهنده و هدايت کننده فعالیتماهیتی از معلمی است که بتیاند جهت

ل معلم از تغییرات و های آمیزشی باشد که نگات گرفته از درک اصیيک مسیر منطبق با واقعیت
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گیری در تحیلات میجید است  بنابراين معلم در نقش رهبر آمیزشی فرصت انتخاب و تصمیم

تیان يک بستر فرايندی در تربیت ای را میلايه برنامه درسیرفتار آمیزشی را دارد  بنابراين 

نقش اصلی را به های معلمی منطقی، مهارتی و تاملی( معلمان در نظر گرفت که با تحقق گفتمان

های قبلی بیده و با هیيت فکیرانه خید، تیانايی میاجهه دهد که تکامل يافته گفتمانگفتمانی می

 های درسی جديد  و مديريت مطلیب آنها را داراست  با چالش

 گیرینتیجهبحث و 

است ای به دنبال اين لايه برنامه درسیپژوهش حاضر با هدف تیسعه الگیهای معلمی از طريق 

 برنامه درسیکه حرفه معلمی را در ابعاد مختل  دانگی رشد دهد  به عبارتی استقرار يک 

ای کارآمد در دانگگاه فرهنگیان در راستای بهبید عملکردهايی از معلمان است که در لايه

آمیزان قدرت پرداختن به محتیای های آمیزشی و متناسب با نیازهای درسی دانشمیقعیت

ه باشند  در واقع دانگ ی معلمان نیازمند برخیرداری از دانش در ابعاد نظری، درسی را داشت

ای لايه برنامه درسیعملی و نیآورانه آن هستند  بنابراين ضروری است طر  منس می در قالب 

های معلمان تدارک ديده شید  در پژوهش حاضر نیز محقق به ها و قابلیتبرای تربیت تیانمندی

ای است که بتیاند ساختار آن را با لايه برنامه درسیهايی در ها يا شاخصیلفهدنبال شناسايی م

در جهت بهبید را گیری ماهیت معلمی اهدافش در سطی  مختل  پگتیبانی کرده و روند شکل

 کارکردهای آن تیجیه نمايد 

سعه دهنده نقش آن در تیای نگانلايه برنامه درسیترين سطح های پژوهش در پايینيافته

های دهی ماهیت معلم منطقی به عنیان کارشنا) علمی در رشتهدانش علمی معلمان و شکل

 برنامه درسیطیر که آيزنر باور دارد اولین انتظار از فراگیران در میرد محتیای درسی است  همان

 ,گرايی آکادمیک است  های علمی میضیعات درسی از طريق مفهی. منطقشناخت واقعیت

2023 Fathi Vajargah) تا مخاطب اصلی دانگگاه فرهنگیان نماينده دانش محتیايی و ،

بايد در واقع رشد دهنده تیپ  برنامه درسیدهنده مفاهیم نظری باشد  بنابراين اين سطح از بسط

شخصیتی علمی معلم بیده و هدف اولیه خید را در دانگگاه فرهنگیان، تربیت معلم متخصص 

نگان دهنده جايگاه الگیی  (Orakci,2019، نتايج مطالعه  هايافته کند  همسی با اينمعرفی 

درسی و های های شناختی در رشتهسازی اطلاعات علمی و استدلالای در غنیلايه برنامه درسی

نگان دهنده افزايش پیگرفت ( Gun  & Sahin, 2014 های داده تحقق يادگیری پايدار است و
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های پژوهش نیز بیانگر تبیین و تفسیر داده ش دانگ یيان است تحصیلی و تضمین ماندگاری دان

در تیسعه الگیی معلمی بايد میرد تیجه  C اين است که آنچه که در راستای بهبید اجرای لايه

شناسی در آمیزش دانگگاهی است  بنابراين آنچه اهمیت دارد قرار گیرد استفاده از رويکرد دانش

های علمی و پرورش باورهای شناختی در نقش یین پديدهوجید منطق علت و معلیلی در تب

معلمی و م هز کردن خید به تفکرات شناختی برخاسته از آن است  از طرفی تحقق رويکرد 

هايی مانند گفتمان آمیزشی يا بحث سقراطی در شناسانه مستلز. به کارگیری روشدانش

ای را در دانش سازمان يافته های درسی علمی است به طیری که دانگ یيانچارچیب برنامه

های تخصصی بر مبنای نظريه تطابق درون خید شکل دهند و کارکرد معلمی آنها در حیزه رشته

دانش و میزان سازگاری با هیيت و گستره دانش درسی میرد ارزيابی قرار گیرد  به طیر کلی 

و ارزشمندی به محتیای منعکس کننده عقلانیت  برنامه درسیفعالیت دانگ یيان در اين لايه از 

های تحقیق علمی در های تحصیلی و اي اد انگیزه برای استفاده از روشرشته برنامه درسی

  راستای پايبندی به استانداردهای علمی است 

های عملی معلم و بیانگر تیسعه قابلیت برنامه درسیهای پژوهش در سطح دو. يافته

های دانگگاهی است  کردن و معنادارسازی آمیخته قعیهای فناورانه آنها در راستای وافعالیت

بايد من ر به عمل  برنامه درسیکنند میبیان  ( & 2024O'ConnorAlfrey , طیر کههمان

انداز به سمت عمل و تعامل با سهیل کننده در حرکت از چگمشید و به عنیان يک تآمیزشی 

بايد  برنامه درسیای يادگیری، باعث تحیل در آن شید  بنابراين محتیای اين سطح از ابعاد زمینه

بخگی آن، بر اهمیت منافع آمیزشی و سیدمند با تاکید برحد نهايت يادگیری از طريق تعمیم

 ,Gholamzadeh et alچه  آنها تاکید داشته باشد  چنانها و ماهیت کاربردی بیدن دانسته

های های آنها، نقگه راه برنامهت هیز مهارتی دانگ ی معلمان و فعالیتکند تاکید می (2023

بر تیسعه  (Zeybek, 2021نتايج مطالعه  ها، شید  همسی با اين يافتهدرسی عملیاتی قلمداد می

 ,Burhan  & Ataهای پژوهش  يافته ای آمیزشی وهو معنادارسازی يادگیری در میقعیت

بر شناخت الزامات میقعیت آمیزشی  (Koc Akran  & Gurbuzturk, 2019و   (2019

های محیطی تیسط فراگیران از های حل مساله آنها در میاجهه با چالشمختل  و رشد قابلیت

بايد گفت که دانگگاه  Bطح های سدر تحلیل يافتهکند  تاکید می ایلايه برنامه درسیطريق 

های معلمان استفاده کند و فرهنگیان از راهبرد عملکردپژوهی در بهبید ماهیت فعالیت

https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0001-6368-6693
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در راستای شناسايی میقعیت يادگیری و نیازسن ی برای  برنامه درسیهای معلمان در فعالیت

اف درسی بخگی و حق تقد. قائل شدن در حل مسائل ان ا. شید تا قدرت برآورد اهداولیيت

در سطح مطلیبی صیرت گیرد  در واقع فضای فکری در جهت کاربرد الگیهای حل مساله بر 

های آمیزشی باشد به طیری که نظا. فکری دانگ یيان در يک مبنای شناخت دقیق میقعیت

ها از يک طرف و رفع میانع بر اسا) دانش علمی از طرف ديگر تعادل بین شناسايی چالش

گرانه از يک ذهنیت کاوش برنامه درسیايگاه دانگ یيان در اين سطح از باشد  بنابراين ج

های حل مساله های آمیزشی و تحلیل و بررسی ماهیت ابعاد آن در جهت استفاده از روشپديده

  مندی از نتايج آن باشد برای بهره برنامه درسیدر ارتقا سطح دانش حاصل از 

ای در لايه برنامه درسیدهنده ماهیت پژوهگی های پژوهش در بالاترين سطح نگانيافته

های زايگی در آمیزش های دانگ ی معلمان و تاکید بر يادگیریرشد و خیدشکیفايی قابلیت

های دانگگاهی است  ضرورت تیجه به عاملیت دانش آمیخته شده در تیسعه مرزهای رشته

جديد و پرورش آن در متن  هایگرانه دانگ ی معلمان در شناسايی ايدهعلمی و نقش پژوهش

های درسی، رويکرد آمیزش دانگگاهی اهمیت دارد  در نظا. تعلیم و تربیت و به ويژه در کتاب

مبتنی بر پروژه نقگی برجسته دارد؛ چرا که يادگیری مبتنی بر پروژه  برنامه درسیای و پروژه

حیه ارائه و نمايش گیری در میرد نهای زندگی واقعی، تصمیمباعث تقیيت و تیسعه مهارت

دانش، مگارکت در ارزيابی خید و خلق و اي اد محصیلات در زندگی واقعی و کسب سطح 

بنابراين وجید معلمان با ماهیت (. Saeednia et al, 2024:91های تفکر است  بالايی از مهارت

نگیان را دانگگاه فره برنامه درسیهای گیریفکری متفکرانه در میاجهه با مسائل آمیزشی، جهت

ريزان درسی در دانگگاه بايد در تعري  نمايد  در اين صیرت برنامهتر مینیازمند مطالعه عمیق

گرا گا. بردارند و های دانگ یيان در راستای طراحی الگیهای آمیزشی سازندهمحدوده فعالیت

که اغلب های شخصی آنها شکل دهند، روندی را مطابق با علائق و قابلیت برنامه درسیعناصر 

نتايج ها، های دانگگاه فرهنگیان است همسی با اين يافتههای سنتی در يادگیریدر تضاد با رويه

پروری در دهد که ارتقا مهارت خید ارزيابی و تخیلنگان می (Dogan et al, 2023  مطالعه

 سیبرنامه درمداری از بعد نگرشی ويژگی اصلی بخگی و علائقهای شناختی و انگیزهجنبه

دهنده نگان (Gencel  & Saracaloglu, 2018 نتايج مطالعه چنین شید  همای تلقی میلايه

چنین همراستا با ای است  همهای لايههای خید رهبرانه فراگیران از طريق آمیزشتیسعه فعالیت
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 Dibaeiهای  ، يافتهبرنامه درسیگرای محتیای لايه سی. ساز و تیسعهويژگی خلاق، انديگه

Saber, 2022 )کن کاومحیر  برنامه درسیپذير، تعمقی و فکر باز در های انعطافبر شاخص

ای در لايه برنامه درسیدر  Aدهی مطلیب سطح تیان گفت که در راستای شکلمیتاکید دارد  

تر تاکید بر دانش های آمیزشی پرداخت که بیشدانگگاه فرهنگیان بايد به طراحی فعالیت

های فردی افزايی آن مربیط به قابلیتمعلمان در يادگیری داشته و جنبه دانششخصی دانگ ی 

های گیریپژوهی که در آن قدرت اختیار و تصمیمآنها باشد  به عبارتی کاربرد راهبرد دانش

های آمیزشی داشته گرايانه در میقعیتدانگ یيان در خلق الگیهای دانگی که بتیاند جنبه تیسعه

های ذهنی دانگ یيان و ت ارب کسب شده آنها ه است  بدين معنا که ايدهباشد، میرد تیج

منبعی برای بسط دانش و ارائه راهکارهای آمیزشی باشد  از طرفی محیريت عملکرد فردی 

دانگ یيان و اتکا به دانش شخصی تعیین کننده رويدادهای آمیزشی و گسترش دانش برآمده از 

های میجید و گفت که فراهم کردن فرصت برای نقد داده تیانآن تلقی شید  به طیر کلی می

های بديع فردی که مبنای آن معلمان با شییه -بسط مرزهای دانگی از طريق ذهن خلاق دانگ ی

پذيری نامحدودی در شید که انعطافروحیات و تفکرات علمی باشد من ر به ظهیر معلمی می

کند که مدا. در حال شدن و نقگی تعري  می حرفه معلمی دارد و شغل معلمی را در امتداد يک

 تحیل است 

ای در لايه برنامه درسیشید اين است که استفاده از آنچه از پژوهش حاضر برداشت می

شید، به طیری تربیت دانگ ی معلمان من ر به اي اد يک الگیی فکری منس م با ماهیت پیيا می

رت آگاهانه و به تدريج در راستای های شناختی خید را به صیرکه دانگ یيان قابلیت

 ,Zeybek  چه دهند  چنانهای سازماندهی شده قرار میمیلدسازی درسی در معرض آمیزش

برنامه بر افزايش دانش، درک، و سطح کاربردی محتیای درسی با استفاده از رويکرد  (2021

ی ت ارب يکپارچه از گیر( نیز از شکلScanlon et al, 2023کند و   ای تاکید میلايه درسی

های آمیزشی در پذيری با محیطکند  بنابراين نیع کنشای حمايت میلايه برنامه درسیطريق 

گیری در اجرای ها و تیانمندی در تصمیميک ساختار منظم عقلانی و بر مبنای شناسايی چالش

متعدد  های معلمیافتد و من ر به ظهیر گفتماندانش و ت ربیات علمی شخصی اتفاق می

هايی که هر کدا. از آنها انتظارات مگخصی از چگینگی فعالیت در دوران شید، گفتمانمی

 آورد های متفاوتی را برای دانگ یيان فراهم میتحصیلی در دانگگاه دارد و فرصت آمیزش
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اندرکاران و مسئیلین دانگگاه فرهنگیان پیگنهاد  دست به پژوهشهای بر اسا) يافته

 -مگی علمیهای درسی مختل  به عنیان خطی پیدمانی آمیزش در رشتهشید  الگیمی

های درسی در آمیزشی دانگ ی معلمان میرد تیجه قرار گیرد  شبکه مفاهیم علمی در قالب گروه

راستای تیسعه دانش نظری دانگ ی معلمان طراحی شید  راهبرد تحلیل محتیای میضیعات 

های آمیزشی میرد تاکید قرار گیرد  کارگاههای مختل  درسی در ساختار علمی رشته

افزايی به عنیان شاخص ارزشیابی عملکرد دانگ ی معلمان در دانگگاه فرهنگیان به صیرت دانش

مستمر برگزار شید  دانش عملی معلم در راستای تیانمندسازی آمیزشی معلمان در اولیيت 

طر  مدار) آزمايگی به عنیان روش  های مهارتی دانگگاه فرهنگیان قرار گیرد  سعی شیدبرنامه

های معلمی جايگزين مدار) واقعی، جهت کاربرد دانش نظری دانگ یيان و تمرين مهارت

میرد تیجه مسئیلین دانگگاه فرهنگیان قرار گیرد  ابعاد گفتمان تاملی مانند تدريس تاملی، 

های در) میرد نقد و لا)تاملی و      تیسط اساتید دانگگاه در ک برنامه درسیيادگیری تاملی، 

های آمیزشی و تربیتی دانگگاه بررسی قرار گیرد  رويکرد معلم تاملی و ابعاد آن  در برنامه

گرايانه يادگیری مانند فرهنگیان تبیین شید  زمینه طراحی الگیهای مختل  سازنده

م شید  از های درسی فراهمحیری، شاگردی شناختی، حل مساله و      در اجرای برنامهپژوهش

کنندگان در فهم ماهیت میضیع تیان به تیجیه مگارکتحاضر می های پژوهشجمله محدوديت

گیری و طر  سیالات پژوهش چنین روند مصاحبهآوری اطلاعات از آنها اشاره کرد  همو جمع

های صیرت گرفته در نیز با میانعی روبرو بید  از طرفی ماهیت میضیع پژوهش و نبید پژوهش

 های خارجی نیز مزيد بر علت بید ل کگیر و تعداد کم پژوهشداخ
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