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در ابعاد گوناگون  یو نظر یميپارادا راتییتغچکیده: 

 یبرنامه درس ایهيیآموزش زبان دوم قادر به رفع نارسا
در مطالعه حاضر از اصول پساروش به  ن،ينبوده است. بنابرا

استفاده  هایيینارسا نيا یسازمدل یبرا یعنوان چارچوب
ضمن  ،یقیتلف یکرديمطالعه با استخدام رو نيشده است. ا

 نيا یبیتعق یعامل یو اعتباربخش یدارشناختيکشف پد
ب را بر اساس مطلو یآموزش تيريراهبرد مد ها،ینارسائ

در قالب  یدارشناسيارائه کرده است. پد یساختار لیتحل
 اتیادب افتهيبا نخبگان، مرور نظام افتهيساختار مهیمصاحبه ن

 لیتحل قيآن از طر یانجام شد و اعتباربخش یو سندپژوه
انجام گرفت.  اساسپیافزار اسدر نرم یبیعقت یعامل
 ويو سنار مککیم ایافزارهدر نرم زین یساختار هایلیتحل

 هاینارسائ نينشان داد که ا جيانجام گرفت.  نتا زارديو
و  یمعرفت-یدانش  ،ینديدر سه محور فرا گنيمطابق ارزش ا

 هدارند ک ریپانزده متغ ،یو مطابق بار عامل یاستیس-یکرديرو
و  یبه اتخاذ نگاه خط توانیها مآن نيترازجمله مهم

 یمحتوا ،ینیپس يیمحصول محور به آموزش، ناروا
بر انتقال دانش به  دیاثر واشبک و تأک جاديا ،یقالب-یزيتجو
 او، اشاره کرد.   یکشف دانش و بسندگ یبجا ریفراگ

آموزش زبان، برنامه درسی، پساروش، تحلیل ها: کلیدواژه
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Abstract: Consistent changes in paradigms and 
theories of second language education failed to 
remove major deficiencies associated with 
traditional approaches in which “curriculum 
development” has not been an exception. During 
the past two decades some principles have been 
suggested under the title of post-method which 
include the capacity to remove some of these 
deficiencies. Thus, this research employed the 
theoretical foundations of post-method and used a 
mixed approach in research, which, in addition to 
phenomenography of the deficiencies in the 
aforesaid curriculum and validation of its 
findings, has utilized structural analysis to 
suggest a fitting strategy through expert views’ 
analysis in the matrixes of crossed impacts and 
balance impacts. It was found that, according to 
Eigen value, three main factors including process, 
knowledge-epistemic and political-approach are 
involved in the construction of the deficiencies 
that embrace 15 variables with significant factor 
loading value. Adopting linear and product-based 
views toward learning, ignoring consequential 
validity, prescriptive syllabus and washback 
effect were amongst major deficiencies.  
Keywords: language teaching, curriculum, post-
method, sequential analysis, structural analysis 
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 بیان مسئله مقدمه و -1

ها، بسترسازی نقش زبان در ساخت دانش بشری و توسعه علم و هنر، برقراری تعامل بین انسان

دهی شناخت و فرهنگ و برای استفاده از ابزارهای فناورانه، حفظ و بازاحیاء تمدن بشری، شکل

تماعی، افزايی انسان نسبت به جهان مادی و اجآفرينی در آگاهیتفکر انسان، و همچنین نقش

های آموزشی گذاریها و سیاستريزیباعث شده است که آموزش زبان، در صدر برنامه

(. آن بخش از آموزش زبان که پاسخگوی Mickan, 2020:307کشورهای مدرن قرار گیرد )

شناختی آموزش و نیازهای سازمانی، تعقیبی، فناورانه و روش اجتماعی، نیازهای اقتصادی،

فردی و حقوقی است، طراحی و اجرای برنامه درسی است که  3دی ذينفعانايدئولوژيک و کارکر

(. Richards, 2001: 112رود )از اين حیث، زيربنا، قالب، روش و محتوای آموزش به شمار می

اين در شرايطی است که نرخ تغییرات در نیازهای آموزشی در سطح جهانی به دلیل توسعه 

ز سرعت تغییر در فضای واقعی آموزش پیشی گرفته است. فضای مجازی و ابزارهای فناورانه ا

های آموزشی در عصر نوين شدت يافت تا به همین دلیل سرعت تغییرات نظريات و روش

شناختی پیشین باشد. اما پاسخگوی برخی از اين نیازهای نوين و رفع نواقص نظری و روش

بان دوم نشان داده است که اين های گذشته در زمینه آموزش زنتايج تحقیقات فراوان در دهه

بوده است و قادر  2های روشی و نظری در آموزش فقط دارای تأثیری پاندولیتغییرات در حوزه

های آموزشی پیشین خود نبوده است بلکه تنها با پوشش برخی به رفع نواقص نظريات و روش

(. به Nunan, 2010: 69های نوين شده است )ساز بروز پیچیدگینقايص پیشین، خود زمینه

ها و نظريات آموزشی، مند بودن رويکردهای تهیه متون و برنامه درسی در اين روشدلیل ريشه

مند بودن همین نقیصه در تغییرات رويکردی در اين حوزه نیز مشهود بوده است اما به دلیل بازه

ات نیز کمتر به های مختلف، کمتر کشف و در تحقیقهای درسی در بافتاجرا و ارزشیابی برنامه

آن پرداخته شده است. نارسايی مفهوم روش در بسط نظری و عملی آموزش و عطف انحصاری 

پژوهان و محققان نوين حوزه آموزش به مفهوم بافت و تأثیر آن در برساخت، تعديل و اقدام

به « روش»گران حوزه آموزش زبان دوم را ناچار به گذار از مفهوم تطبیق آموزش، کنش

های مشخص است کرده است که خود دارای برخی اصول و مؤلفه« وشپسار»

                                                 
1. Stakeholders  

2. Pendulum Effect  
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(Kumaravadivelue, 2006: 63و کاربست آن ) ها در بافت آموزش زبان، زمینه بروز رفع

 ,Farokhipour et alهای روشی، نظری و بافتی را فراهم کرده است )برخی کاستی

ريزی درسی با حیطه ارتباط برنامه هايی عدم(. يکی ديگر از معايب چنین برنامه2021:121

کاربست عملی آن در فضای واقعی است. در تحقیقی در اين رابطه شکارچی و ديگران 

(Shekarchi et al, 2022دريافتند که در کنار نارسايی ) های فرهنگی و ارزشی، مشکلات

يی و ساختاری، امکانات و منابع، مشکلات آموزشی و محتوای درسی، مشکلات کارکردگرا

 ريزی درسی کشور است. های محیطی از مشکلات عمده در برنامهارتباط با واقعیت

شده در زمینه های انجامگذاریاين در شرايطی است که وضعیت کنونی و سیاست

های زبان خارجی، به ويژه در بخش طراحی و توسعه برنامه درسی، فاقد ارزيابی مؤثر آموزش

بری در اين زمینه وجود ندارد. همچنین مرور پیشینه تحقیق در است و حداقل دانش نويسه معت

طور خاص نشان طور عام و برای آموزش زبان، بههای درسی در کشور بهزمینه ارزشیابی برنامه

شده در اين زمینه بخشی، دارای خلأ پوششی و گاهی با دهد که برخی تحقیقات انجاممی

های نظری مؤثر و راه بوده است و يا فاقد بنیانشناختی همشناختی و معرفتهای روشنقص

بر بازخوردگیری و ارزشیابی تأثیر برنامه درسی مرتبط بوده است. از سوی ديگر، ماهیت زمان

باعث شده است که محققان کمتری به آن بپردازند و با از تحقیقات با برش مقطعی استفاده کنند 

که اصول پساروش معطوف به ها است. ازآنجايیکه در برخی موارد عاری از روايی در دريافت

های کلاسیک آموزش زبان است، کاربست آن در ارزشیابی های روشگذار از نقايص و کاستی

تواند ظرفیت مناسبی برای پديدارشناسی و اعتباربخشی برنامه درسی آموزش زبان در کشور می

یق حاضر تلاشی است تا با مشکلات موجود در اين حیطه فراهم کند. بر همین اساس، تحق

های تهیه، تدوين و اجرای برنامه استخدام قالب نظری پساروش و الزامات آن، موانع و نارسايی

درسی در کشور را مورد ارزيابی قرار دهد و پس از اعتباربخشی و انگاره سازی از نتايج 

دهد و متناسب با آن  های مؤثر را مورد تحلیل ساختاری کیفی قرارشده، متغیرها و گزارهحاصل

برخی راهبردها برای تقويت و اصلاح برنامه درسی ملی ايران در حوزه آموزش زبان دوم را 

 ارائه کند. 
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 . پیشینه ادبی تحقیق2

 . مبنای نظری تحقیق )پساروش در آموزش زبان(1-2

گرفته تا ريزی درسی های گوناگون در ابعاد مختلف آموزش زبان از برنامهپس از نارسايی روش

و نقش آن « روش»( مطرح شد، مفهوم Stern, 1985:251ارزشیابی که اولین بار توسط استرن )

فراگیران زبان دوم مورد نقد اساسی بسیاری از  2و فراروی 3در تضمین يادگیری، درونی سازی

 کوماراووديولو توان بهمحققان ديگر در اين حوزه قرار گرفت که ازجمله مشهورترين آنان می

(Kumaravadivelue, 1994( پنی کوک ،)Pennycook, 1989( و برون )Brown, 1997 )

، به «روش»( در نقد مفهوم و ساختار Brown, 1997:2اشاره کرد. در همین رابطه، برون )

های اين مفهوم در آموزش زبان دوم اشاره کرده است و معتقد است به دلیل تجويزی نارسايی

اجرا و ارزشیابی آموزش زبان، عدم تفاوت بنیادين و ماهوی در  در يادگیری،« روش»بودن 

ها در های گوناگون آموزش، عدم وجود مقیاس و معیار برای سنجش صحت کارايی روشروش

ای بودن آن در راستای تأمین منافع ذينفعان و های آموزشی جهان و سلیقهمقیاس گسترده و نظام

ين روش وجود ندارد و هیچ روشی بر ديگری ترجیح گذاران خاص، چیزی به اسم بهترسیاست

ريزی آموزشی و از مفهوم در برنامه« روش»مطلق ندارد و بر همین اساس، بايد از مفهوم 

 در انتخاب رويکرد آموزشی، گذر کرد و به حیطه نوينی چنگ زد. « بهترين روش»

پیشین خود، اولین  های( و منطبق بر تلاشStern, 1992مطابق با همین رويکرد، استرن )

بعدی مطرح کرد که در بعد اول را در قالب پیوستاری سه« پساروش»چارچوب راهبردی 

است که در  1زبانی-زبانی/درون-معطوف به نوع رويکرد به زبان و معتقد به اتخاذ پیوستار بین

ادری در ها و ترجمه به زبان مجهت اول اين پیوستار معتقد به استفاده از ظرفیت مقايسه زبان

آموزش است و در سر ديگر اين پیوستار معتقد به برقراری پیوند مستقیم بین زبان خارجی و 

اشیاء، بافت و موقعیت آن زبان است. همچنین در بعد دوم اين چارچوب، رويکرد به نحو و 

ارائه شده است  7يادگیری دستور زبان مورد عطف قرار گرفته است و پیوستاری تحلیلی/تجربی

ر جهت تحلیلی خود معتقد به تأکید بر صحت ساختارهای زبانی و يادگیری زبان از طريق که د

                                                 
1. Internalization 

2. Transcendence 

3. Cross-Lingual/Intra-Lingual  

4. Analytic/Experiential  
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است اما در بعد تجربی خود به جای ساختار زبانی، بر خلق معنا تأکید  3«ارتباطات-شبه»تمرين 

محقق  2«ارتباطات معتبر»شده است که تنها از طريق قرار گرفتن در محیط واقعی زبان و تمرين 

شده است زبان مطرح 1نهايت در بعد سوم اين چارچوب، پیوستار تلويحی/تصريحی در شود.می

که در جهت تلويحی خود معتقد به اکتساب زبان از طريق رفتاری خودکار و در قالب يک 

 6، بر يادگیری5است ولی در جهت تصريحی خود، به جای اکتساب 7فرايند عارضی و پیشامدی

طريق يک فرايند عقلانی و ذهنی تأکید شده است. اين چارچوب زبان به شکلی آگاهانه و از 

( بسط يافت و دو بعد هدف از آموزش و Widdowson, 2003نظری سپس توسط ويدوسون )

نگر نگر/پیشفراگیر مورد توجه قرار گرفت. در بعد هدف از آموزش، پیوستار پس -نقش معلم

های اجتماعی، بازاحیاء حفظ ارزش نگر آن، هدف از آموزششده است که در جهت پسمطرح

سنت و پیروی از هنجارها و نیازهای مرسوم زبانی و در جهت پیش نگر، آماده سازی فراگیر 

بینی تغییر در هنجارهای زبانی، عنوان شده نشده اجتماعی و پیشبینیهای پیشبرای موقعیت

شده است که فراگیر مطرحفراگیر نیز پیوستار تصدی معلم/ بسندگی  -است. در بعد نقش معلم

در تصدی معلم، نقش وی در هدايت جريان دانشی نافذ عنوان شده است به نحوی که معلم 

شود و توانايی و اختیار انتقال دانش به فراگیر را دارد و در جهت مقابل، منبع دانش شناخته می

و دانش و مهارت شود های فردی تنظیم میدر بسندگی فراگیر، فرايند آموزش بر اساس تفاوت

شود. محققان ديگری يابد بلکه توسط فراگیر کشف، تجربه و يا ادراک مینیز از معلم انتقال نمی

ها پردازیترين نظريههم در بسط و تعديل چارچوب اين مبنای نظری نقش ايفا کردند اما در مهم

یق و بسط ( ضمن تعمKumaravadivelue, 2003 & 2006در اين زمینه، کوماراواديولو )

و آموزش  4پژوهیمحوری، اقدامشده در فوق، سه پارامتر کلیدی تحت عناوين بافتاصول مطرح

 ,Widdowsonدهد. بر اساس پارامتر بافت پذيری، ويدوسون )انتقادی را مورد تأکید قرار می

نقص و کامل نیست و در صورت کند که هیچ روش آموزشی بی( بر اين نکته تأکید می2006

های استاندارد و فراگیران معیار، کاربرد های استاندارد با ويژگیاندارد بودن نیز برای بافتاست

                                                 
1. Pseudo-Communication  

2. Authentic Communication  

3. Implicit/Explicit  

4. Incidental  

5. Acquisition  

6. Learning 

7. Action Research 
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دارد لذا ضروری است معلمان از مفهوم بهترين روش گذر کرده و با افزايش آگاهی خود نسبت 

های مختلف آموزش را به عوامل محیط بومی يادگیری خود، ملاحظات لازم برای تطبیق مؤلفه

های نظری و عملی و همه سطوح و ابعاد آموزش از نیازسنجی تا ارزشیابی، لحاظ کنند. زهدر حو

در بعد اقدام پژوهی نیز بر ظرفیت معلم به عنوان حلقه واسط غیرمنفعل بین نظريات مطرح 

جهانی و عمل کلاسی تأکید شده است به نحوی که معلم به عنوان يک محقق بايد نظريات را 

کارگیری کند و يا خود در اين زمینه موضوعات بافتی خود تعديل و به بر اساس مسائل و

پردازی کنند. درنهايت در پارامتر آموزش انتقادی، علاوه بر محیط محض آموزش، به نظريه

افزايش آگاهی و دانش معلم نسبت به فرابافت آموزش و تأثیر آموزش بر اجتماع، هويت 

 موزشی تأکید شده است. های آگذاریاجتماعی فراگیر و سیاست

 . ادبیات مرتبط با تحقیق 2-2

ترين ادبیات مرتبط با مطالعه از دو حیث تحقیقات مرتبط در اين بخش از مطالعه، برخی از مهم

های تدوين با بسط نظری و کاربست عملی پساروش و تحقیقات مرتبط با موانع و نارسايی

 گرفته است.  برنامه درسی، به صورت خلاصه مورد بررسی قرار

 . مطالعات مرتبط با پساروش1-2-2

توان به ترين تحقیقات مرتبط با بسط نظری و عملی پساروش در دو دهه گذشته میاز میان مهم 

( اشاره کرد که ضمن تبیین نظری مفهوم پساروش به عنوان برساختی Brown, 2002برون )

های صريحاً برخی از عوامل و مؤلفهنوين در فرايند آموزش زبان دوم، در نتايج تحقیق خود 

پساروش را موجب افزايش يادگیری و توفیق آموزش زبان دوم عنوان کرده است که ازجمله 

توان به تقدم معنا بر شکل )نحو( زبانی در افزايش خودکارسازی فراگیران، توجه به سه ها میآن

، و تقويت ظرفیت 3«زبانی-خود»های فردی، راهبردهای يادگیری فردی وعنصر تفاوت

( نیز ضمن Ellis, 2005نفس و خطرپذيری فراگیران در يادگیری اشاره کرد. الیس )اعتمادبه

های مؤثر در پساروش مانند توجه به تقدم معنا بر ساختار، توجه به توسعه برشمردن برخی مؤلفه

ها که نقش آن های دوران روش،در فراگیر معتقد است که برخی مؤلفه 2«زابرنامه درسی درون»

ساخته از لحاظ تجربی در توسعه آموزش به اثبات رسیده است، مانند استفاده از الگوهای پیش

                                                 
1. Language Ego 

2. In-Built Syllabus  
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زبانی در تقويت سلاست زبانی، نیز بايد در چارچوب پساروش مورد استفاده قرار گیرند. اما از 

 ,Kumaravadivelueتوان به کوماراووديولو )میان پراستنادترين مطالعات حوزه پساروش می

ضمن « فهم آموزش زبان: از روش تا پساروش»( اشاره کرد که در کتاب خود با عنوان 2006

های های نظری پساروش به اين نتیجه دست يافته است که افزايش فرصتطرح چارچوب

سازی اکتشاف ، به حداقل رساندن تناقضات ادراکی، فعال3ایيادگیری، تسهیل تعامل مباحثه

مندسازی ورودی گیر، تقويت آگاهی زبانی و فرازبانی در فراگیر، بافتدر فرا 2درونی

های زبانی، تقويت خودبسندگی فراگیر، تضمین شناختی )ذهن( فراگیران، تلفیق مهارتزبان

روند که ارتباط آموزش با جامعه، و آگاهی افزايی فرهنگی، از اصول پساروش به شمار می

( در مطالعه خود حول Long, 2011. افزون بر آن، لانگ )شوندموجب توسعه يادگیری زبان می

پساروش، استفاده از تکلیف به جای متن، يادگیری از طريق انجام دادن، و توسعه استدلال 

زمان و متعادل های پساروش عنوان کرده است که موجب توسعه همرا از مؤلفه 1استقرائی

اخیر نیز مطالعات فراوانی ظرفیت نظری های شود. در سالهای زبانی در فراگیر میمهارت

-اند که به برخی از مرتبطسنجی کردهمفاهیم و اصول فراروش را نقد، بررسی، ارزيابی و ظرفیت

( تأثیر کاربست اصول Hervina, 2020است. هروينا )ها به مطالعه حاضر پرداخته شدهترين آن

های حاصل از قرار داده است. دادهپساروش در يک برنامه درسی آموزش زبان را مورد بررسی 

آمده است نشان داد که استخدام رويکردهای دست اين مطالعه که از طريق مصاحبه با معلمان به

شده باعث بروز برخی مشکلات اساسی در تحقق سنتی در ابعاد مختلف برنامه آموزشی بررسی

قدند که استفاده از اصول کننده در اين مطالعه معتاهداف آموزشی است. اغلب معلمان شرکت

پساروش باعث بهبود برنامه درسی، رفع مشکلات يادگیری و آموزش و همچنین هدفمند کردن 

( نیز در تحقیقی به بررسی Yan & Shuyue, 2021شود. يان و شويوئه )ارزشیابی آموزشی می

یجه و انجام اصلاحات بر اساس پساروش شدند. نت 7محور-معايب و مزايای آموزش نتیجه

حاصل از اين تحقیق که به صورت تحلیلی انجام شده است نشان داد که اصول پساروش 

تواند مقوم هر نوع برنامه درسی آموزش زبان باشد و فارغ از رويکرد استفاده شده در آموزش می

                                                 
1. Negotiated Interaction  

2. Intuitive Heuristics  

3. Inductive Learning  

4. Outcome-Based Education  
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 ,Raoشود. درنهايت، رائو )زبان، اصول پساروش منجر به بهبود کیفیت نظام آموزشی می

راهبردهای پساروش بر تهیه و تدوين مواد درسی برای آموزش مهارت نوشتار را (، تأثیر 2023

مورد مطالعه قرار داده است. نتايج حاصل از اين مطالعه نشان داد که در نظر گرفتن اصول 

پساروش در تهیه مواد درسی برای مهارت زبانی موردنظر باعث افزايش معنادار کیفیت آموزش 

 شده است. 

 ات مرتبط با برنامه درسی. مطالع2-2-2

های آموزش و در پیشینه ادبی آموزش زبان دوم، حیطه برنامه درسی در مقايسه با حیطه

ارزشیابی کمتر موردتحقیق قرار گرفته است. همچنین، تحقیقات مستقیمی در ارتباط با برنامه 

ين بخش از درسی در پساروش مورد توجه محققان اين حوزه نبوده است. بر همین اساس، در ا

شده در فوق ترين قرابت را با مبانی مطرحپردازيم که بیشمطالعه به مرور برخی از مطالعات می

( در تحقیقی به بررسی تهیه متون درسی توسط معلمان در کلاس Shawer, 2017دارد. شاور )

 های خود از مشاهده، مصاحبه کیفی و تحلیل تطبیقیآوری دادهپرداخته است و برای جمع

استفاده کرده است. نتايج حاصل از اين مطالعه دو اصل مهم در پساروش را مورد اشاره قرار داده 

دهد که برنامه درسی مبتنی بر کلاس، به دلیل تجويزی نبودن و تعاملی بودن با است و نشان می

سو و به دلیل توجه به نیازهای کلاس و فراگیران و همچنین عاملیت فعال معلمان از يک

های فردی در آموزش و ارزشیابی از سوی ديگر، در مقايسه با مواد و محتوای هبردها و تفاوترا

( Ellis, 2019های آموزشی و انگیزشی بیشتری را حاصل کرده است. الیس )تجويزی، مزيت

يکی از محققان برجسته در زمینه آموزش زبان بر يکی ديگر از اصول پساروش که اقدام پژوهی 

افت بومی کلاس است اشاره کرده است. اين محقق در مطالعه خود يک رويکرد و توجه به ب

ارائه کرده است و معتقد است استفاده  2محور-را برای طراحی محتوای درسی تکلیف 3منددرجه

های سنتی در توالی بندی تکالیف آموزشی موجب بروز خطا در سطوح ها و قالباز روش

بر اساس اقدام پژوهی و نیازهای بومی بافت آموزشی خود،  شود و معلم بايدمختلف آموزش می

( نیز در مطالعه Banegas, 2019نسبت به توالی بندی متون و تمرينات مبادرت ورزد. بانگاس )

خود اقدام پژوهی، که يکی از اصول بنیادين پساروش هست، را باعث ايجاد تغییرات اساسی در 

                                                 
1. Modular 

2. Task-Based 
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د که هم انگیزش فراگیران را افزايش داده است و هم انتهیه و تدوين متون درسی عنوان کرده

موجب مشارکت فعال معلمان و فراگیران در امر آموزش شده است. نتايج اين تحقیق که از 

شده است، نشان داد که طريق تحلیل کیفی و توصیف آماری نظرسنجی و مصاحبه حاصل

رويکرد جزء به کل، در  شده بر اساس يکسیلابس درسی مبتنی بر نیازهای کلاسی و تهیه

تر است. نتايج مشابهی توسط گالووی و مقايسه با سیلابس و برنامه درسی تجويزی موفق

( نیز در يک بافت مطالعاتی ديگر، حاصل شد. Galloway & Numajiri, 2020نوماجیری )

در نامه و مصاحبه انجام شد، نشان داد که نتايج اين تحقیق که از طريق تحلیل نتايج پرسش

سازی آموزش زبان و استفاده از زبان انگلیسی بر اساس نیازهای بومی، تدوين و دوران جهانی

تهیه مواد و برنامه درسی بايد از يک رويکرد مبتنی بر دانش بومی و جزء به کل تبعیت کند تا 

 ,Miller, Klassen, & Hardy)پاسخگوی نیازهای فراگیران باشد. میلر، کلیسن و هاردی 

ای مباحث نظری و عملی مرتبط با تهیه برنامه درسی را در بافت ژاپن مورد در مطالعه (2020

بررسی قرار دادند و دريافتند که تهیه برنامه درسی مبتنی بر نظريات رايج در حوزه زبان فراگیران 

کند و در اين های واقعی کاربرد زبانی، مهیا نمیگری مؤثر در محیطاين کشور را برای کنش

های ( نارسايیAlmeida & Vianna, 2022یر نیاز به بازبینی اساسی دارند. آلمیدا و ويانا )مس

دانشی در طراحی برنامه درسی را از ديدگاه معلمان مورد بررسی قرار دادند و دريافتند که 

معلمان در زمینه مهارت نیازسنجی آموزشی، روايی و پاياسازی محتوا با برنامه درسی و اهداف 

شی و تطبیق برنامه درسی با معیارهای فرابافتی با مشکل مواجه هستند. و درنهايت، اولا و آموز

های ناپذير بودن انجام اصلاحات در برنامه( ضمن تأکید بر اجتنابUlla et al, 2022ديگران )

ها و ها، دشواریآموزش زبان در کشورهای گوناگون، از تحلیل تعقیبی برای کشف سختی

اند. برای تحقق گذاری، استفاده کردهتغییر و تدوين برنامه درسی در سطح سیاستراهبردهای 

نفر مورد مصاحبه قرار گرفتند. نتايج حاصل از تحقیق نشان داد که تغییر و  3543اين هدف 

تدوين مجدد برنامه درسی در سطح ملی متأثر از عوامل و متغیرهای زيادی است که علاوه بر 

، نیاز به آموزش کارگزارانی در سطوح مختلف آموزشی، مديريتی و اتخاذ راهبرد مناسب

گذاری دارد. در بافت ايران نیز برخی مطالعات در زمینه برنامه درسی زبان انگلیسی سیاست

ای به ( در مطالعهSouzandehfar & Kenevisi, 2024فر و کنويسی )انجام شده است. سوزنده

های ايران پرداختند و دريافتند که علاوه ن در يکی از بافتهای نظام آموزش زبابررسی نارسايی
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بر مشکلات بافتی و فردی در زمینه آموزش زبان، مشکلات ساختاريافته در برنامه آموزشی 

 & Mohseni, Pakbazترين بسامد هستند. علاوه بر آن، محسنی، پاکباز و صمدی )دارای بیش

Samadi, 2021رسی زبان انگلیسی در ايران يک مدل اجرايی برای ( با نظر به مشکلات برنامه د

های علّی، و عوامل ای، نارسايیهای زمینهاند که نارسايیآموزش زبان انگلیسی ارائه کرده

( نیز در Taghavian, 2018تقويان )گر را با روش داده بنیاد استخراج کرده است. مداخله

آموزش زبان در ايران پرداخته است و در نتايج ای به نقد رويکرد حاکم بر برنامه درسی مطالعه

توجهی به کسری هنجارمندی خود تصريح کرده است که نارسايی در برخی اسناد بالادستی و بی

ترين متغیرهای منجر به نارسايی و ضعف برنامه درسی های آموزش زبان از مهمموجود در نظريه

( Arabi, Soltani & Esmi, 2017می )در حوزه مذکور هستند. درنهايت عربی، سلطانی و اس

اند که در آن مبانی، اصول و آموزی در دوره ابتدايی را ارائه کردهدر تحقیقی الگوی مطلوب زبان

 آموزی مشخص شده است. درسی زبان عناصر برنامه

 . تمایزات تحقیق3-2-2

رنامه و مواد درسی تحقیق حاضر از حیث رويکرد و استخدام مبانی پساروش در ارزيابی تدوين ب

مند و مبتنی بر دانش نوآورانه است. همچنین، از حیث معرفتی و دانشی از يک رويکرد بافت

بومی استفاده کرده است و بر همین اساس، مسائل و مشکلات تدوين و تهیه درسی و مواد 

و مورد  آموزشی در زبان دوم را مطابق با معیار برنامه درسی ملی کشور در حوزه مربوطه بررسی

سازی شناختی نیز تحقیق حاضر در ترکیب مبانی مدلارزيابی قرار داده ست. از حیث روش

افزارهای معادله ساختاری، پديدارشناسی کیفی و تحلیل کیفی ساختاری و همچنین استخدام نرم

تحلیل کمی و کیفی نوآورانه است. از لحاظ کاربردشناسی نیز تحقیق حاضر علاوه بر گام 

و تحلیل، راهبردهای عملی را برای مديريت آموزش در اين زمینه ارائه کرده است که توصیف 

 در نوع خود نوآورانه است. 

 . روش تحقیق 3

با در نظر گرفتن ماهیت پیچیده و چندبعدی تدوين برنامه درسی و با هدف پاسخ دادن به 

شامل سه گام  سؤالات و اهداف تحقیق حاضر از يک روش تلفیقی استفاده شده است که
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است که به صورت مختصر در زير تشريح  1و تحلیل ساختاری 2، اعتباربخشی3پديدارشناسی

 شده است و در شکل زير نشان داده شده است:
 ها در برنامه آموزشی زبان دوم: مراحل اصلی تحقیق کشف و اعتباربخشی انگاره نارسايی 3شکل 

 
 . پدیدارشناسی 1-3

سنتی کیفی که برای بررسی مسائل از رويکرد مشاهداتی به منظور کشف  هایبرخلاف روش

کنند، پديدارشناسی از يک رويکرد تجربی برای توصیف پديدار ذات شیء استفاده می

(. به عبارت ديگر، پديدارشناسی نگاشت کیفی Marton, 1981کند )شده استفاده میحادث

ديده به منظور شناخت ابعاد مختلف آن است بشر از يک پ سازیتجربیات، ادراکات و مفهوم

(Marton & Pong, 2005 در تحقیق حاضر از پديدارشناسی برای کشف انگاره مفروض .)

های مؤثر در تدوين برنامه درسی در ايران استفاده شده است. اولیه و کشف متغیرها و مؤلفه

ندپژوهی به منظور بررسی اسناد برای اين منظور، از ابزارهای مصاحبه کیفی نیمه ساختاريافته، س

يافته تحقیق مربوطه به ويژه برنامه ملی درسی ايران )بخش آموزش زبان انگلیسی(، و مرور نظام

های ساير محققان استفاده شده است. در مصاحبه برای بررسی غیرمستقیم تجربیات و برداشت

های علوم ز اساتید دانشگاهعلمی مرتبط با آموزش زبان انیمه ساختاريافته شش نفر عضو هیئت

                                                 
1. Phenomenography 

2. Construct Validation  

3. Structural Interpretation  
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الله بروجردی بروجرد )دو نفر با مرتبه اسلامی شهید محلاتی قم )دو نفر با مرتبه استاديار( ، آيت

استاديار( و دانشگاه بیرجند )يک نفر با مرتبه استاديار( و دانشگاه آزاد تهران جنوب )يک نفر با 

رکت کردند. همچنین، در بعد سندپژوهی مرتبه دانشیار( به عنوان پنل نخبگانی در مصاحبه ش

آوری شد و مورد تحلیل مضمون قرار گرفت. مطالعات جمع های لازم بر اساس واحد گزارهداده

يافته بر اساس واحد گزاره مورد تحلیل مضمون قرار گرفت و شده در بخش مرور نظامبررسی

خاص( ارائه شد. مضامین  هر مضمون در قالب يک گزاره )جمله اظهاری معطوف به يک متغیر

يافته به صورت شده حاصل از رونويسی مصاحبه نخبگان، سندپژوهی و مرور نظامکشف

آمده دستانجام گرفت و تا زمان اشباع نظری ادامه يافت بدين ترتیب که اطلاعات به 3چرخشی

يافته امکرد و يا برعکس، مرور نظيافته و سندپژوهی را مشخص میاز مصاحبه جهت مرور نظام

شد تا تصويری جامع از پديده موردنظر کشف های بعدی میدهی مصاحبهباعث تقويت و جهت

ها جلوگیری شود. درنهايت، پس از تجمیع آوری دادهشود و از موازی کاری در هر بعد از جمع

آمده از سه منبع مذکور، کدگذاری کیفی انجام و انگاره مفروض مشکلات و دستهای بهگزاره

ها و متغیرهايی ارائه شد که برای اعتباربخشی های برنامه درسی ايران در قالب مؤلفهارسايین

وارد گام تحلیل عاملی تعقیبی شد. قبل از تحلیل عاملی، برای اعتباربخشی کیفی اولیه به 

های های حاصل از پديدارشناسی، از رويکرد کنترل عضو استفاده شد، به نحوی که گزارهداده

شده از هر بخش کیفی )مصاحبه، سندپژوهی و مرور نظام يافته( پس از انجام کار به حاصل 

صورت تصادفی در اختیار سه نفر از پنل نخبگان قرار گرفت تا میزان انطباق آنها با اهداف 

 (. Sjöström & Dahlgren, 2002پديدارشناسی مشخص شود )

 . تحلیل اکتشافی تعقیبی2-3

ها، پذيری آنها و تعمیمقص رايج تحقیقات کیفی در اعتباربخشی يافتهبه منظور جلوگیری از ن

نامه طیف لیکرت، برای تخمین شده از گام پديدارشناسی در قالب يک پرسشنتايج کیفی حاصل

های آموزش زبان، مديريت کنندگان و نخبگان رشتهها، بین برخی از شرکتروايی و پايايی يافته

ها های مرتبط توزيع شد. در مرحله اول، يافتهیلات تکمیلی با رشتهآموزشی و دانشجويان تحص

ها بر اساس شاخص کرونباخ آلفا تخمین بستگی پیرسون قرار گرفتند و پايايی آنمورد تحلیل هم

                                                 
1. Iterative 
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ها و متغیرها اس انجام شد و مؤلفهاسپیافزار اسزده شد. سپس تحلیل عاملی اکتشافی در نرم

بندی شدند. در مرحله نهايی نیز به ش ايگن و بار عاملی کشف و دستهبه ترتیب بر اساس ارز

های بافت ايران در زمینه تدوين برنامه شده با واقعیتمنظور کشف شاخص برازش انگاره حاصل

های آن محاسبه شد. از افزونه درسی آموزش زبان دوم، تحلیل عاملی تأيیدی انجام و شاخص

ر تحلیل عاملی تايیدی استفاده شد. اين افزونه به صورت آموس برای تعیین گراف نهايی د

 ( قرار داشت. 23اس )نسخه اسپیدر نرم افزار اس 3شدهاضافه

 . تحلیل ساختاری کیفی3-3

ترين حالت خود، توصیفی واقعیت آن است که پديدارشناسی و تحلیل عاملی تعقیبی در ايدئال

دهد. در اين بخش از گران حوزه مربوطه قرار میمعتبر از يک پديده ذهنی را در اختیار کنش

شده و ارائه راهبردهای آموزشی، از تحلیل ساختاری مطالعه برای استفاده عملی از نتايج حاصل

مک( و متوازن )نرم افزار کیفی به ترتیب در ماتريس اثرات متقاطع )نرم افزار تحلیل کیفی میک

أثیر توسط برخی از نخبگان تحقیق انجام گرفت که سناريوويزارد( استفاده شد. تعیین ضرايب ت

دار و در دسترس انتخاب شدند. نتايج حاصل از اين تحلیل منجر گیری هدفبه صورت نمونه

تفصیل به تبیین ماهیت متغیرهای مؤثر و ارائه راهبردهای آموزشی در اين زمینه شد که در ذيل به

 بحث شده است. 

 ها . یافته4

 ها( ل از پدیدارشناسی و اعتباربخشی انگاره )مدل نارسایی. نتایج حاص1-4

ها، در اولین گام کیفی برای تحقق اهداف مطالعه حاضر و به منظور کشف انگاره اولیه نارسايی

يافته ادبیات تحقیق، و بررسی برخی از اسناد در از مطالعه، با تلفیق پديدارشناسی، مرور نظام

های آموزشی زبان دوم ازجمله سند برنامه درسی ملی ايران اریگذدسترس در ارتباط با سیاست

های مرتبط با ايرادات، مسائل و مشکلات های خارجی( گزارههای مرتبط با آموزش زبان)بخش

شده )پساروش در آموزش زبان(، کشف برنامه درسی ايران بر اساس چارچوب نظری استخدام

ناسی و اخذ نظر نخبگان تحقیق به صورت مصاحبه نیمه ای بود که پديدارشگونهشد. روند کار به

های مذکور ضبط و سپس رونويسی شد. ها در مورد نارسايیساختاريافته انجام گرفت و نظر آن

                                                 
1. Add-On 
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يافته تحقیق را نیز ها جهت مرور نظامها علاوه بر مشخص کردن برخی نارسايیاين مصاحبه

تر مورد بررسی قرار گیرد. های مرتبطیدواژهتر و کلمشخص کرد و باعث شد تا مطالعات مرتبط

های استنادی داخلی و در پايگاه 2422تا  2444همچنین، مطالعات مرتبط با تحقیق در بازه زمانی 

های ديگر کشف شد. همچنین برخی خارجی بر اساس کلیدواژه جستجو شد و برخی نارسايی

تحقیق مورد تحلیل قرار گرفت. اسناد در دسترس نیز بررسی شد و بر اساس چارچوب نظری 

کشف داده از اين سه منبع به صورت چرخشی و تا حصول اشباع نظری ادامه يافت. درنهايت 

بندی قرار گرفت و نتايج آن شده از اين سه منبع، مورد تحلیل محتوا و دستههای حاصلهمه داده

مه درسی ملی ايران )بخش اموزش های برنانارسايی 3هايی ارائه شد که انگاره اولیهدر قالب گزاره

بندی و داد. البته برخی نقاط قوت و سازگاری نیز يافت شد که بررسی، دستهزبان( را شکل می

ها ها و نارسايیها خارج از حیطه تحقیق حاضر بود و در اين مطالعه تنها ناسازگاریتحلیل آن

نیازهای آماری تحلیل عاملی تعقیبی، قرار گرفت. ضمن رعايت مفروضات و پیشمورد بررسی 

و ساير موارد مرتبط، انگاره اولیه بر  2هشتهمانند خطی بودن، توزيع نرمال، بررسی وجود برون

( از حالت گزاره خارج و Dornyei & Taguchi, 2010اساس دستورالعمل دورنیه و تاگوچی )

لیکرت وارد فاز اعتباربخشی کمی )تحلیل عاملی تعقیبی( شد که خود نامه در قالب يک پرسش

دارای دو گام تحلیل عاملی اکتشافی و تحلیل عاملی تأيیدی است. در گام اعتباربخشی، پیش از 

هر چیز پايايی انگاره مفروض در يک مطالعه آزمونه، مورد بررسی قرار گرفت و شاخص پايايی 

( محاسبه شد که از لحاظ ارزشی قابل 4747نباخ آلفا برابر با کرو)بر طريق همبستگی پیرسون 

افزار تحلیلی نیاز روايی است، انگاره مذکور در نرمقبول است. پس از تضمین پايايی که پیش

های اس، تحت تحلیل اکتشافی قرار گرفت و پیش از هر چیز عاملیت پذيری دادهاسپیاس

 ه در جدول زير نشان داده شده است:آوری شده مورد بررسی قرار گرفت کجمع

                                                 
1. Tentative Model 

2. Outlier 
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 های برنامه درسی ملی ايران در آموزش زبان دوم. تخمین عاملیت پذيری انگاره اولیه از نارسايی3جدول شماره 

 47606 3میر اولین -تخمین کفايت نمونه بر اساس شاخص کیزر

 11237734  )بارتلت( 2هاتخمین کرويت داده

 47442 ارزش معناداری

شده در اين مرحله از لحاظ های حاصلج حاصل از جدول شماره يک نشان داد که دادهنتاي

آماری کفايت لازم برای ورود به تحلیل عاملی اکتشافی را دارد زيرا ارزش عددی کفايت نمونه 

( فراتر است، Pallant, 2013شده توسط پالانت )مطرح 47644است که از معیار  47606برابر با 

است که  47442های کمی ارزش عددی شاخص معناداری معادل ، مانند ديگر آزمونافزون بر آن

شده، تحلیل عاملی اکتشافی از و قابل قبول است. بر اساس مفروضات حاصل 4745کمتر از 

اس انجام گرفت و نشان داد اسپیافزار اسدر نرم 7و چرخش وريمکس 1طريق اکسايش عاملی

( 4764مؤلفه معتبر )بار عاملی بیشتر از  35( به همراه 1برابر با  5گنکه سه مؤلفه معتبر )ارزش اي

های برنامه ملی درسی آموزش زبان دوم وجود دارند که جزئیات آن به شرح در انگاره نارسايی

 ذيل است. 
 . نتايج حاصل از تحلیل عاملی اکتشافی بر اساس چرخش وريمکس2جدول شماره 

مؤلفه  ردیف

 )عامل(

 ر عاملیبا متغیرها

3  

 

های نارسایی

-دانشی

 معرفتی 

 4780  4محور-به يادگیری به جای نگاه فرايند 6محور-اتخاذ نگاه محصول

سازی/فراروی گیری میزان درونیتأکید بر ورودی زبانی معتبر و ناديده

 فراگیر 

4786 

 سازی فراگیرتأکید بر انتقال دانش از معلم/کتاب به فراگیر به جای بسنده

 برای خلق دانش

4701 

-تأکید بر معیارهای جهانی آموزش و توجه ناقص به دانش بومی و جهانی

 سازی بومی

4787 

                                                 
1. KMO Value 

2. Test Of Sphericity 
3. Factor Reduction 

4. Varimax Rotation 

5. Eigen Value 

6. Product-Base Learning 

7. Process-Based 
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مؤلفه  ردیف

 )عامل(

 ر عاملیبا متغیرها

اتخاذ نگاه خطی به يادگیری در توالی بندی و سطح بندی محتوا، تدريس و 

 ارزشیابی 

4703 

 گیری سهم اقدام پژوهی در فرايند تهیه، تدوين، تدريس و ارزشیابیناديده

 محتوا 

4787 

های نارسایی 2

 فرایندی

و انتظارات  اگیری نیازهتأکید صرف بر نیازسنجی آموزشی و ناديده

 اجتماعی، مهارتی و 

4702 

 4704 ريزی درسی با تأکید بر ارزشیابی تجمعی به جای ارزشیابی تکوينی برنامه

انتخاب  تدوين برنامه درسی غیر تعاملی با حذف نقش معلم و فراگیر در

 محتوا 

4703 

 4702 شغلی فراگیران  -آموزش بر مسیر تحصیلی 3توجهی به اعتبار پسینیبی

های نارسایی 1

-رویکردی

 سیاستی

قالبی بدون توجه به نیازهای بومی -ارائه محتوا و برنامه درسی تجويزی/تک

 های آموزشیبافت

4702 

ساز های سرنوشتو آزمونناشی از مغايرت ارزشیابی درسی  2تأثیر واشبک

 مانند کنکور 

4704 

عدم توجه به اصالت و حمايتی بودن محتوای درسی در محیط واقعی 

 کاربست زبانی 

4703 

ای معلمان و کارگزاران متناسب با تغییرات برنامه عدم توجه به توسعه حرفه

 ملی درسی

4705 

و برنامه درسی اجرا  1گذاری شدهتفاوت راديکال بین برنامه درسی هدف

 7شده

4784 

  

های دهد که اغلب متغیرهای منجر به نارسايینتايج حاصل از تحلیل عاملی اکتشافی نشان می

های نظری، نقايص برنامه درسی ايران در حوزه آموزش زبان دوم نشاءت گرفته از مغايرت

تی در فرايندهای شناختی و عدم تمايل به جدايی از رويکردهای نظری سندانشی و معرفت

ها در تحلیل عاملی گوناگون آموزش است. پس از تعیین و اعتباربخشی انگاره نهايی نارسايی

                                                 
1. Consequential Validity  

2. Washback Effect  

3. Intended Curriculum  

4. Implemented Curriculum  
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های محیطی آموزش زبان دوم در کشور به شده با واقعیتاکتشافی، میزان انطباق نتايج حاصل

 آورده شدههای برازش آن در جدول زير کمک تحلیل عاملی تأيیدی بررسی شد که شاخص

 است.
 شده از تحلیل عاملی تأيیدیهای برازش حاصل. شاخص1جدول شماره 

 گیرینتیجه قبولسطح قابل شدهسطح مشاهده شاخص 

 قابل پذیرش 1کمتر از  3743 مربع خی 

 قابل پذیرش 4704بیشتر يا مساوی  4701 شاخص انطباق مبتنی بر نرم

 قابل پذیرش 4704بیشتر يا مساوی  4703 ایشاخص انطباق مقايسه

 معنادار 4745کمتر از  4743 ريشه میانگین مربعات خطاهای تخمین

 

شده با آمده از تحلیل عاملی تأيیدی مؤيد انطباق نتايج حاصلدستهای برازش بهشاخص 

شده دارای اعتبار است. گام های آموزشی کشور است و بدان معنا است که نتايج حاصلواقعیت

لی تعقیبی، استخراج انگاره نهايی است که از طريق افزونه آموس حاصل شد نهايی در تحلیل عام

 و در شکل زير ارائه شده است.
 های تدوين برنامه درسی آموزش زبان دوم در ايران. انگاره نارسايی2شکل شماره 
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 . نتایج حاصل از تحلیل ساختاری متغیرها 2-4

ه آن اشاره شده است، عدم اکتفا به ارائه تحلیلی يکی از تمايزات تحقیق حاضر که در بالا نیز ب

معتبر از پديده مورد مطالعه است. تحقیق حاضر در تلاشی نوآورانه از نتايج تحلیل عاملی تعقیبی 

به عنوان ورودی معتبر برای تحلیل کیفی ساختاری استفاده کرده است که به کمک نظرات 

اهیت هر کدام از متغیرهای فوق، برخی نخبگانی و در ماتريس اثرات متقاطع، ضمن کشف م

ريزی درسی و نیازسنجی آموزشی، ارائه داده است. نتايج راهبردهای مديريتی در حوزه برنامه

 های زير آمده است و تحلیل متناظر آن نیز ارائه شده است. اين تحلیل ساختاری در شکل

ساختاری اثرات متقاطع بر اساس ماهیت و مک از توزيع متغیرها در گراف تحلیل -. خروجی میک2شکل شماره 

 هارفتار آن

 
طور که در نگاشت بالا نشان داده شده است، متغیرها بر اساس رفتار خود در نظام همان

های مختلف پراکنده های تهیه و تدوين برنامه درسی آموزش زبان دوم، در بخشانگاره نارسايی
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اند و بر اساس آن، تفصیل مورد بحث قرار گرفتهاند که هر بخش به همراه متغیرهای آن بهشده

 گذاری و مديريت آموزشی پیشنهاد شده است:راهبرد مطلوب سیاست

 . نوع نظام متغیرها1-2-4

تغییر دارد و فاقد شده و اعتباربخشی شده حالت دينامیک و قابلهای کشفماهیت نظام نارسايی 

توزيع ساير متغیرها در نگاشت -مکن است بازپايداری است به نحوی که تغییر در يک متغیر م

ها و تهديدات را برای مذکور را دچار تغییر اساسی کند. اين حالت ناپايداری، برخی فرصت

آورد. اگر متغیرهای موردنظر برای تغییر در کنش گران حوزه آموزش و مديران اجرايی پديد می

کاری، تغییر و مديريت با امکان دستزمره متغیرهای ورودی اين نظام پديدارشناختی باشند، 

کاری در زمره سرعت و هزينه کمتری فراهم است اما اگر متغیر موردنظر برای تغییر و دست

 متغیرهای خروجی نظام باشد، هزينه و زمان ايجاد تغییر موردنظر زياد است.

 ها. متغیرهای ورودی نظام نارسایی2-2-4

اند و شامل دو طیف متغیرهای حیاتی و لا قرار گرفتهاين متغیرها در شمال غربی نگاشت با 

ترين و ها پیدا است مهمطور که از نام آنهمان 3متغیرهای محیطی هستند. متغیرهای حیاتی

روند به تأثیرگذارترين متغیر در نظام جاری هستند و به عنوان ورودی نظام موردنظر به شمار می

شود. اين ترين تأثیر در کل نظام تأثیرات مین و بیشتريها باعث سريعنحوی که تغییر در آن

 متغیرها در بالای خط قطری )خط قطری زرد رنگ( در بخش شمال غربی نگاشت جای دارند.

ای نامتناسب کارگزاران آموزشی ازجمله معلمان، مديران و ساير کنش گران توسعه حرفه»

ترين تأثیر ه است که موجب ايراد بیشمتغیری است در اين دسته از متغیرها جای گرفت« آموزشی

بر ديگر متغیرها شده است. همچنین در قسمت پايینی خط قطری در اين بخش، متغیرهای 

قرار دارند که علیرغم امکان تأثیرگذاری گسترده و سريع، به دلیل بافت محور بودن  2محیطی

ساس متغیرهای درون نظام، ها بر اروند و تغییر آنها، جزء محیط پديدارشناسی به شمار میآن

کاری، تأثیرات سريع و عمیقی بر ساير دشوار و پرهزينه است اما در صورت تغییر و امکان دست

در ابعاد مختلف « عدم توجه به اقدام پژوهی»متغیرهای نظام بر جای خواهد گذاشت. متغیر 

سهم کم تحقیق در  طراحی، تدوين و اجرای برنامه درسی در اين دسته قرار دارد. با توجه به

                                                 
1. Critical 

2. Environmental  
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گذاری آموزشی، قرار گرفتن اقدام پژوهی ذيل متغیرهای محیطی قابل توجیه فرايندهای سیاست

است. عدم اختصاص سهم مناسب به تحقیق معلم و کنش گر آموزشی برای انجام تحقیق در 

هاست که در بافت و محیط آموزشی ايران حاکم است و جايگاه حیطه تخصصی خود مدت

 خود را پیدا نکرده است. متناسب 

 ها. متغیرهای دو وجهی نظام نارسایی3-2-4

ها قرار دارند. اين متغیرها به دو وجهی در قسمت شمال شرقی نگاشت نارسايی-متغیرهای دو

اند. متغیرهای ريسک در قسمت بالای خط دسته متغیرهای ريسک و متغیرهای هدف تقسیم شده

ای است که بیشتر تمايل به گونه. ماهیت اين متغیرها بهقطری )خط قطری قرمز( قرار دارند

شده را بازی های کشفتأثیرگذاری در نظام دارند و اغلب نقش تأثیرگذار در نظام نارسايی

-تأکید بر نگاه محصول»کنند اما استعداد تغییر به متغیر خروجی و وابسته را نیز دارا هستند. می

گیری نیازهای توجه به نیازهای آموزشی و ناديده»، «يند محورمحور به يادگیری به جای نگاه فرا

توجه صرف به ورودی »و « اجتماعی و فرهنگی و ديگر نیازها در نیازسنجی آموزشی

گیری نیاز به تبديل اين رودی به درونی سازی زبانی و سپس کاربست شناختی و ناديدهزبان

ها به دلیل ماهیت گیرند. اين نارسايیار میدر اين دسته قر« مستقل آن توسط فراگیر )فراروی(

شده، تأثیر دارند. نمودارهای هدف که در پايین خط تأثیرگذار خود بر ساير متغیرهای نظام کشف

حال، با ايجاد تغییرات اندک قطری قرار دارند بیشتر تمايل به تأثیرپذيری دارند اما درعین

ارائه برنامه درسی »د. متغیرهای اين دسته شامل مديريتی، ظرفیت تأثیرگذاری را نیز دارا هستن

گیری نقش معلمان و که منجر به ناديده« تدوين برنامه درسی غیر تعاملی»، «قالبی-تجويزی/تک

ايجاد تأثیر واشبک در »ساير کنش گرانی است که در خط اول اجرای برنامه درسی قرار دارند، 

 هستند. « ابومی سازی محتو-عدم توجه به جهانی»و « آموزش

 ها. متغیرهای خروجی )وابسته( نظام نارسایی4-2-4

ترين ترين تأثیرگذاری و بیشگیرند، کماين متغیرها که در جنوب شرقی نگاشت قرار می

کاری اين متغیرها دشوار، تأثیرپذيری را در نظام اثرات متقاطع جاری دارند. تغییر و دست

اتخاذ رويکرد »، «اتخاذ نگاه خطی به آموزش و يادگیری»وری است. پرهزينه و عمدتاً فاقد بهره
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و « اعتقاد به انتقال دانش در فرايند آموزش»، «توجهی به اصالت محتوابی»، «تجمعی در ارزشیابی

 ازجمله اين متغیرها هستند. « توجهی به اعتبار پسینی آموزشبی»

 ها. متغیرهای مستقل و مستثنا در نظام نارسایی5-2-4

ای مستقل و مستثنا در قسمت جنوب غربی نگاشت حاصل از ماتريس تأثیرات متقاطع متغیره

ترين ارتباط را با نظام تأثیرات دارند. بر همین اساس، تغییر در ساير متغیرها بر قرار دارند و کم

ام اين دسته تأثیر معنادار ندارد. اين متغیرها غالباً متأثر از متغیرهای ديگر هستند که خارج از نظ

که حاکی از مغايرت « گذاری شدهانحراف از برنامه درسی هدف»تأثیرات جاری است. متغیر 

گذاری شده و برنامه درسی اجرا شده است، در اين دسته جای اساسی بین برنامه درسی هدف

گذاری و يا برخی دلايل فرا بافتی است که دارد که عمدتاً به دلايل ساختاری، مديريتی، سیاست

 ها در قالب پديدارشناسی جاری ممکن نبوده است. آنبررسی 

 . ارائه راهبرد مطلوب6-2-4 

يکی ديگر از اهداف تبیین شده در مطالعه حاضر ارائه راهبرد مطلوب برای مديريت برنامه ملی 

درسی بر اساس معیارهای پساروش است. بدين منظور از نظرات نخبگان تحقیق در ماتريس 

 7افزار سناريو ويزارد استفاده شد. نتايج حاصل از اين تحلیل نشان داد که مدر نر 3اثرات متوازن

های سازگاری راهبرد سازگار )با ارزش سازگاری معنادار(، و تعداد بیشتری نیز راهبرد با درجه

ترين سناريوی متوسط و ضعیف در نظام اين تأثیرات وجود دارند که ما در اين بخش به مطلوب

 ايم:ايم و آن را مورد تحلیل قرار دادهکرده شده، اشارهکشف
های موجود در برنامه ملی درسی ايران در بحث ترين راهبرد مديريتی برای رفع نارسايی. مطلوب1جدول شماره 

 آموزش زبان دوم

 سازگاری عامل کلیدی ماهیت وزن محور اصلی

های رفع نارسایی

 معرفتی-دانشی

سازی نظريات، رويکردها، اقدام پژوهی برای بومی مطلوب 1

 ها و محتوا روش

03 

های رفع نارسایی

 سیاستی -رویکردی

ای همه کنشگران خوزه ريزی برای توسعه حرفهبرنامه مطلوب 1

 های درسیتهیه، تدوين و اجرای برنامه

01 

های رفع نارسایی

 فرایندی

نیازسنجی جامع آموزشی، اجتماعی، فرهنگی و تعقیبی  مطلوب 2

 ز تدوين برنامه درسی قبل ا

04 

                                                 
1. Matrix Of Balanced-Impacts 
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راهبرد اصلی که دارای -طور که در بالا نشان داده شده است، راهبرد بالا دارای سه زيرهمان

سازگاری و وزن مطلوبی در بافت آموزشی کشور تعیین شده است. اولین محور در راهبرد فوق 

مشکلات بافتی و  اقدام پژوهی است که به معنای انجام تحقیق در مقیاس بافتی برای شناخت

سازی معیار و چارچوب جهانی بر اساس تحقیقات به عمل آمده درنهايت تدوين، اتخاذ يا بومی

 است.

 گیریها و نتیجه. بحث یافته5

( بر واسط بودن Widdowson, 1990های حاصل از تحقیق حاضر با تأکید ويدوسون )يافته 

زشی و نظريات جهانی بالادستی سازگاری گران آموزشی بین بافت عملی آمومعلم و ديگر کنش

دارد. بر اين اساس، معلم بايد بر اساس اقدام پژوهی، نسبت به شناخت مشکلات بافت بومی 

شده، از ظرفیت نظريات جهانی آموزش خود اقدام کند و سپس با توجه به شناخت حاصل

 Farokhipour et)ديگران های فرخی پور و های اين بخش، با يافتهاستفاده کند. همچنین، يافته

al, 2021: 121 سازگاری دارد که رويکردهای استاندارد جهانی را فاقد انطباق معرفتی با بافت )

بومی و ايدئولوژيک کشورهای يادگیرنده زبان خارجی عنوان کرده است و بر اقدام پژوهی به 

-ترين دغدغهی از مهمرفت از اين مشکل، تأکید کرده است. همچنین، يکعنوان راهی برای برون

ای معلمان و مديران آموزشی گذاری آموزشی، بحث توسعه حرفهها در بحث سیاستهای دولت

بوده است که در کشورهای پیشرو هم به صورت پیش از خدمت و هم در حین خدمت انجام 

شود و نتايج تحقیقات فراوانی نیز بر کارايی آن در توسعه آموزش صحه گذاشته است می

(Karimi, 2023رفع مشکلات توسعه حرفه .) ای مديران آموزشی، معلمان آموزش زبان و

های های نظری و رويکردی چارچوبها با ضعفگذاران اين حوزه و آشناسازی آنسیاست

های نوين در آموزش، ازجمله آموزش و آگاهی افزايی در حوزه سنتی و همچنین معیارها و افق

-تواند رافع بسیاری از نقیصهراهبردهای اصلی است که می-زير اصول پساروش، يکی ديگر از

هايی باشد که در بالا بدان اشاره شده است. برای مثال، اتخاذ نگاه محصول محور نسبت به 

 & Nunan, 1992; Mitchell, Myles)های نظری روز دنیا مطرود استآموزش در حوزه

Marsden, 2013توای آموزشی، ارزشیابی آموزشی و بسیاری ( اما شیوه تهیه و توالی بندی مح

اندرکاران، ای دستاز مسائل مرتبط ديگر حاکی از اين نگاه معیوب است که با توسعه حرفه

راهبرد سوم در راهبرد مورد اشاره، نیازسنجی جامع برای تدوين -شود. و درنهايت زيرمرتفع می
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اين حیطه قرار گرفته است که از آن های درسی است که مورد تأکید محققان بزرگی در برنامه

( اشاره کرد. برخی از مشکلاتی که در بالا Richards, 2001: 51توان به ريچاردز )جمله می

شده است مانند ايجاد اثر واشبک در نظام آموزشی کشور و ناروايی تعقیبی نظام آموزشی کشف

 ,Fathiکشور است. فتحی )خود معلوم نیازسنجی نامناسب و تمرکز صرف بر نیازهای آموزشی 

( در بررسی اثر واشبک يا جريان معکوس اثر منفی آزمون بر آموزش زبان دوم در کشور 2022

داند به نحوی که نیازهای آموزشی در بافت آموزشی کشور با را ناشی از نیازسنجی معیوب می

تطابق ندارد و باعث  های ورودی دانشگاههای تأثیرگذار مانند آزموننیازهای ارزشیابی در آزمون

های ارتباطی که در برنامه درسی ملی جديد تحت شده است تا فراگیران به جای تأکید بر مهارت

های عناوين ويژن و پراسپکت در مدارس متوسطه اول و دوم تدريس کی شود، بر مهارت

اين دو  گذاری و شیوه ارزشیابیزنی و آمادگی برای کنکور تمرکز کنند زيرا محتوا، هدفتست

( نیز در مطالعه خود به عدم Khosravani, 2023باهم تضاد راديکال دارد. همچنین، خسروانی )

روايی پسینی )تعقیبی( نظام آموزش زبان انگلیسی در کشور پرداخته است. نتايج حاصل از اين 

توجهی به نیازهای مطالعه نشان داده است که توجه صرف بر نیازسنجی آموزشی و بی

تیک فراگیران ايرانی برای بقاء و زيست موفق در زندگی اجتماعی و فرهنگی باعث ايجاد پراگما

اثرات تعقیبی منفی در آموزش شده است که زندگی شغلی و زندگی تحصیلاتی فراگیران را 

ها در گرايانه آنمتأثر ساخته است. در اين میان، عدم توجه به اصالت محتوا و کارکردپذيری واقع

همچنین نتايج مطالعه حاضر با نیاز زبانی، خود معلول و متأثر از اين نقیصه است. های بافت

( تطابق دارد که در مطالعات خود دريافته بودند Bates & Connolly, 2022)بیتس و کونولی 

ای، و های زمینههای فردی، تفاوتکه رويکردهای جهانی به دلیل عدم توجه به تفاوت

های به پوشش خلأ فرهنگی و آموزشی موجود در نهادهای و موجوديتهای هويتی قادر تفاوت

های ای و بومی نیست و نیاز هست که نسبت به گذار و يا بازبینی اين رويهآموزشی منطقه

های درسی شمول اقدام اساسی صورت گیرد. در کنار نگاه ذيل به سطح در برساخت برنامهجهان

گذاری نیز مورد توجه بسیاری از محققان قرار بعد سیاست منطبق با بافت، نگاه سطح به ذيل در

( منشأ Baak, Miller and Sullivan, 2018گرفته است. برای نمونه، باک، میلر و سالیوان )

های گذاران آموزشی از تحولات نظری در حوزهها را عدم شناخت سیاستبرخی از نارسايی

( عدم تطابق بین Crossley, 2016راسلی )تر نیز کگوناگون آموزش عنوان کرده است. پیش
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های برنامه درسی عنوان کرده است که گذاری و اجرا را عامل ديگری در بروز نارسايیسیاست

 های مختلف آموزش زبان نیز شده است. گیر بخشگريبان

هدف از مطالعه حاضر، بررسی سیر تغییرات و تحولات در فضای نظری آموزش زبان دوم و 

ترين حیطه ماندگی برنامه درسی آموزش زبان دوم، به عنوان اساسیها و عقبسايیبررسی نار

شده ذيل آموزش، مطابق با تحولات حادث شده است. بدين منظور، مبانی و اصول مطرح

پساروش به عنوان چارچوب نظری انتخاب شد و يا استخدام يک رويکرد تحقیقی نوآورانه و 

ختلفی از رويکردهای کیفی، کمی و اعتباربخشی و استفاده از تلفیقی که دربردارنده انواع م

ها و متغیرهای افزاری بود ، ضمن کشف و اعتباربخشی مؤلفههای نظری و نخبگانی و نرمظرفیت

های حوزه مطالعه، متغیرهای مذکور مورد تحلیل ساختاری و ماهیت شناسی قرار اساسی نارسايی

رفت از بخشی مطلوب، برای برونمديريت آموزشی سهگرفتند و مطابق با آن، يک راهبرد 

های مذکور پیشنهاد شد. نتايج حاصل از اين تحقیق برای محققان، معلمان نقايص و نارسايی

پژوهی گذاران آموزشی و همچنین مطالعات آيندهزبان خارجی، مديران آموزشی و سیاست
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