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پايگاه داده  ۶مرتبط با موضوع پژوهش حاضر است که از 

شده گرفته  2423تا  2434اصلی دانشگاهی در بازه زمانی 

يید و وارد أمطالعه ت 02اساس معیارهای ورود، است. بر 

پروسه سنتزپژوهی شدند. برای افزايش اعتبار تحقیق مواردی 

ها، از جمله: ارزيابی کننده برای کدگذاری مجدد داده

هايی مشخص و قابل توصیف دقیق مراحل تحقیق و شاخص

دفاع برای انتخاب مطالعات ورودی مورد استفاده قرار 

آشکار شد: وجه  PCKها، دو وجه از رفت. براساس يافتهگ

کلاس  PCKو وجه  آکادمیک که يک سازه بیرونی است

درس که يک سازه درونی است؛ هر دو وجه، از 

ای های آموزش نومعلمان جهت توسعه حرفهضرورت

شناخته شد، که مانند دو روی يک سکه بايد به آنها اهمیت 

نومعلمان  PCKتوسعه  هومیداده شود؛ در نهايت مدل مف
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Abstract: This study aimed to explain the 

conceptual model of the development of 

pedagogical content knowledge among new 

teachers. The research method is the thematic 

synthesis of scientific-research studies related to 

the subject of the current research, which is taken 

from 6 main university databases in the time 

period of 2010 to 2021. Based on the inclusion 

criteria, 42 studies were approved and included in 

the synthesis process. In order to increase the 

credibility of the research, things such as: the 

evaluator for recoding the data, the detailed 

description of the research steps, and clear and 

defensible indicators were used to select the input 

studies. Based on the findings, two facets of PCK 

were revealed: the academic facet, which is an 

external construct, and the classroom PCK facet, 

which is an internal construct. Both aspects were 

recognized as the necessity of training new 

teachers for professional development, which 

should be given importance like two sides of the 

same coin. Finally, the conceptual model of new 

teachers' PCK development was presented and its 

components and aspects were explained. 
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 مقدمه

ای از دانش را به عنوان زيرمجموعه 2وضوعی تربیتیمفهوم دانش م 331۶در سال  3شولمن

اين دانش را به عنوان يکی از  3313محتوايی معلمان معرفی کرد؛ و در مقاله ديگری در سال 

(. از 7،2431کرپف) هفت طبقه دانش معلمان در نظر گرفت که زيرمجموعه دانش ديگری نیست

که ويژه آنهاست و شامل ارائه موضوع ترين طبقه در دانش معلمان است مهم PCKنظر شولمن 

درسی به صورتی است که برای يادگیرندگان قابل فهم باشد. به عبارت ديگر اين دانش ترکیبی 

از محتوا و آموزش جهت فهم چگونگی موضوعات و مشکلات خاص يا سازماندهی 

ای است قولههای متنوع فراگیران، برای آموزش است؛ و مموضوعات متناسب با علايق و توانايی

  کند.که احتمالاً درک متخصص محتوا را از مدرسین متمايز می

بنابراين، دانش مذکور از دانش موضوعی فراتر رفته و شامل درک هر آن چیزی است که 

 0در اين رابطه میشرا و کهلر (؛331۶شولمن، ) کنديادگیری مطالب درسی را دشوار يا آسان می

آن ماهیت موضوع جهت تدريس دگرگون  ای است که درگونه به PCKکنند ( بیان می244۶)

های افتد که معلم ماهیت موضوع را تفسیر کرده و شیوهشود؛ و اين امر هنگامی اتفاق میمی

کند؛ پس آگاهی از آموزان آماده میيابد و آن را برای يادگیری دانشمختلفی را برای ارائه آن می

آموزش داده شده برای معلم جهت هدايت تجارب يادگیری آموزان درباره محتوای درک دانش

توان پس می هايی برای نمايش و توضیح محتواست.ضروری است، زيرا به معنای ابداع روش

 5ضمنی نیست؛ چرا که به نقل از پولانی از جنس دانش عملی است ولی کاملاً PCKگفت 

شود، که آنها اغلب برده می ( مشخصه دانش ضمنی اين است که توسط افرادی به کار3331)

دانند چگونه به شکل توانند نظريه صريحی درباره کار خود ارائه دهند، بلکه فقط مینمی

 (.2422برخان، قادری و خسروی، ) ای کار خود را انجام دهندماهرانه

                                                 
3. Shulman 

نیز استتفاده خواهتد    در اين پژوهش برای جلوگیری از اطناب و رعايت اصل موجز نويسی از حروف اختصاری اين اصطلاح. 2

 شد.

7. Krepf 

0. Mishra & Kohler 

5. Polaniy 
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( بر اين باورند که درک معلمان از عقايد غلط 2441) 3در همین زمینه پارک و الیور

دهد. اين ويژگی حاکی از آنها را تحت تأثیر قرار می PCKان عاملی اساسی است که آموزدانش

آموزان برای پیشرفت دانش آنها ضروری است، دانش «خواندن»آن است که توانايی معلمان در 

های تواند روی شیوه، میآموزان فقط وقتی معلم از اهمیت آنها آگاه باشدهای دانشزيرا پاسخ

 بگذارد. آموزش تأثیر

توان آموخت، و رشد آن با مشاهده چیزی است که می PCK( 3334) 2به نقل از گروسمن

های خاص و در شود سپس در آموزش نومعلم، در برنامهها، در دوران تحصیلی آغاز میکلاس

جنس  دارند اين دانش از تأکیديابد. در واقع گروسمن و شولمن عمل واقعی معلمان ادامه می

چارباشلو، ) خیزدی و ناشی از اتفاقاتی است که از محیط کلاس و بافت تدريس برمیدانش عمل

بنابراين، اين دانش در يک پیوستار که ناشی از تحول  (.2427پور،عسگری، غلامی و موسیعلی

يابد. بسیاری از محققان بر اين باورند که رشد اين دانش در عمل کلاس درس است، رشد می

کنند. آنها ه معلمان آن را از عمل خود و همچنین تدريس رسمی کسب مینهفته است؛ چرا ک

اند و ممکن است از طريق خود را به خوبی رشد داده PCKاشاره دارند که معلمان موفق 

 نومعلمان نیز کمک شود PCKهای کوتاه مدت مهارت محور به تقويت مداخله شديد با کارگاه

هايی صورت گرفته که معدودی پژوهش PCKه توسعه (. در زمین2435، 7شینگ، سات و لاک)

 اند: مؤلفه جهت توسعه اين دانش اشاره کرده از آنها متمرکز بر نومعلمان است و به يک يا دو

تربیتی -( پژوهشی با عنوان دانش موضوعی2431) 0کرپف، پلاگر، اسچول و سويیفر 

خود را به  PCK کنندگانکه شرکت کارها انجام دادند؛ فرض محققان اين بودمتخصصان و تازه

همانطور که توسط شولمن  (PK) و دانش تربیتی (CK) عنوان ترکیبی از دانش موضوعی

های پژوهش نشان داد که معلمان متخصص هر دو دانش کنند. يافتهپیشنهاد شده است، فعال می

کارها توجهی با تازههای قابل کنند و از اين لحاظ تفاوتموضوعی و تربیتی را به شدت فعال می

 دارند.

                                                 
3. Park& Olivwer 

2. Grossman 

7. Shing, Saat & Loke 

0. Krepf, Plaoger, Scholl & Seifer 
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تربیتی -( پژوهشی با عنوان رشد دانش موضوعی2437 ) و سايرين 3لانین، وب، چوال

توسعه اين دانش را برای دو معلم رياضی متوسطه در يک  انجام دادند. آنها نومعلمان رياضی

های خاصی نبهاين دو نفر به دلیل تمرکز بر روی ج PCKبرنامه مورد بررسی قرار دادند. توسعه 

های خاصی از دانش های اين مطالعه نشان داد که اين افراد جنبهآنها، متفاوت بود. يافته PCKاز 

 شود.تربیتی آنها می-دانش موصوعیکنند، که منجر به تفاوت در توسعه خود را برجسته می

: تأثیر دانش ایای تا عملکرد حرفهاز دانش حرفهپژوهشی با عنوان  (2431) 2کالگامر و ريس

تربیتی بر کیفیت آموزش انجام دادند. نتايج نشان داد که دانش -موضوعی و دانش موضوعی

عمل است در صورتی که  تربیتی دانشجومعلمان واسطه تأثیر دانش موضوعی آنها در-موضوعی

CK  فقط در صورت افزايشPCK های اين پژوهش بر نقش اصلی تأثیر مثبت دارد؛ يافتهPCK 

 دارد.  تأکید

تربیتی -پژوهشی با عنوان دانش محتوايی و دانش موضوعی (2432) و سايرين 7کلیکمن

های ساختاری در آموزش معلمان انجام دادند و بیان کردند، دانش معلمان: نقش تفاوت

ای معلم هستند که بر پیشرفت اجزای اصلی صلاحیت حرفه و دانش محتوا تربیتی-موضوعی

 PCKو  CKهايی را برای ارزيابی مستقیم د. اين پژوهشگران، آزمونگذارندانشجو تأثیر می

چهار گروه از معلمان رياضیات را در  CKو  PCKها، معلمان رياضی ساختند. با اين آزمون

ها در گیری اين دانشمقاطع مختلف تدريس در آلمان مقايسه کردند. نتايج نشان داد که اندازه

و بیشترين تفاوت در آنها بین آغاز و  ه شده کاملاً ثابت است؛بین جمعیت معلمان در نظر گرفت

 (2422) 0مهرمحمدیپايان آموزش نومعلمان پیدا شد. در نهايت خدارحمی، قادری، خسروی و 

؛ و به 5انجام دادند PCKگیری های حمايت از شکلپژوهشی با عنوان مرور سیستماتیک مؤلفه

 PCKگیری های حمايت از شکلندگان( و مؤلفهکنتسهیل) بررسی میزان اهمیت بازيگران

                                                 
1. Lannin, Webb & Chval 

2. Kulgemeyer & Riese 

3. Kleickmann 
در پژوهش حاضر به تبیین متدل مفهتومی و وجتوه شناستايی شتده بترای        که است اين حاضر وهشتفاوت اين مطالعه با پژ.  0

P c k ر ها و ارتباط آنها با وجوه اين دانتش متورد واکتاوی قترا    پرداخته شده و ابعاد و زوايای تشکیل دهنده هر کدام مؤلفه

 تر است.تر و کاربردیگرفته؛ و خروجی آن هم عمیق
 

5. Rollnick; Bennett; Rhemtula 
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بندی و به صورت های اين پژوهش در نهايت با استفاده از آمار توصیفی طبقهپرداختند. يافته

سازی معلمان در های آمادهنقش برنامه»های ها حاکی از آن بود که مؤلفهنمودار ارائه شد. يافته

با  «PCKمل معلمان همسو با توسعه أرشد ت» و «مبتنی بر تجربه شخصی PCK » ،«PCKتوسعه 

گیری های اصلی حمايت از شکلتوجه به درصد محاسبه شده برای هر کدام به عنوان مؤلفه

PCK  شناخته شده و از بین بازيگرانPCK  و  «مديران مدارس»، «نومعلمان»، «معلم راهنما»نیز

را به خود اختصاص داده و به عنوان بالاترين درصد  «ها در دانشگاهمسئولان برگزاری دوره»

 شناخته شدند. PCKگیری بازيگران برتر شکل

 بیان مساله

توان از آن هم به عنوان نابسندگی آموزشی تربیتی از جمله مواردی است که می-دانش موضوعی

ای که نیازمند شرايط مساعد برای توسعه است، ياد کرد نومعلمان و هم به عنوان يک دانش حرفه

های اولیه تدريس حائز اهمیت است . آنچه که برای نومعلمان به خصوص در سالاست

ما بر نومعلمان بدان سبب است  تأکیدچگونگی حمايت از آنها در مسیر توسعه اين دانش است. 

های ای معلم، مرحله آغاز خدمت نومعلم است که با چالشکه يکی از مراحل توسعه حرفه

(؛ بنابراين 2427پور، علی عسگری و نیک نام، نژاد، موسیيرانا) روزانه تدريس همراه است

های آموزشی خود کسب در دوره PCKهايی در رابطه با معلمان آموزش-رغم اينکه دانشجوعلی

ويژه با تجربه که آن نیز ناکافی و رشد نیافته است(، اما توسعه اين دانش در عمل و به) کنندمی

های صورت گرفته گردد. پژوهشپذير میيتی لازم و کافی امکانتدريس خود معلم و منابع حما

 دهد که اکثر تحقیقات يک موضوع درسی خاص، به ويژه رياضی، علومنشان می PCKدر زمینه 

؛ 2،2431؛ مازيبه، کوتزی و گیگر3،2437روزنزجن و ياردن) اندو شیمی را مطالعه کرده

، 5؛ کرپف، پلاگر، اسکول و سويیفر0،2431س؛ گريزر و هندريک7،2424هانتوسوغلو و لدرمان

های توسعه اين دانش، ها به بررسی و تبیین مؤلفه(؛ از طرف ديگر تا به حال پژوهش2431

های لازم برای توسعه آن در میان نومعلمان، به صورت يک مدل مفهومی وجوه آن و حمايت

                                                 
1. Rozenszajn & Yarden 

2. Mazib, Coetzee & Gaigher 

3. Han-Tosunoglu & Lederman 

4. Grieser And Hendricks 

5. Krepf, Plaoger, Scholl & Seifer 
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ست. بنابراين هر چند ممکن است توجهی حلقه مفقوده اين مطالعات ااند؛ اين بیجامع نپرداخته

يید پیشینه تا أقسمتی از مدل مورد نظر ما به صورت مجزا مورد مطالعه قرار گرفته باشد اما به ت

به صورت يک مدل علمی ارائه  PCKها و وجوه کنون هیچ يک از روابط موجود میان مؤلفه

 نشده است.

شود، حرفه تدريس در نظر گرفته می ترين دانشدر واقع از آنجا که اين دانش به عنوان مهم

درک چگونگی توسعه آن از اهمیت حیاتی برخوردار است. چرا که به نقل از رولینک، بنت، 

پذير باشد سازی نحوه توسعه آن امکان( اگر توصیف و مدل2441) و سايرين 3الهرحمت

ص را شناسايی کرد و از طرف ديگر اگر بتوان ابعاد اين تخص تواند به نومعلمان منتقل شود؛می

تواند در ورود ماندگار نومعلمان در حرفه تدريس، طراحی آن را به درستی به تصوير کشید، می

های آموزشی برای آنها و ارتقای کیفیت تدريس مؤثر کمک کند. بنابراين مدل مفهومی اين دوره

، تبیین PCKتربیتی برای نومعلمان به درک پديده -پژوهش در زمینه توسعه دانش موضوعی

ها و وجوه اين دانش های جامع توسعه و مشخص کردن وجوه آن، و ارتباط میان اين مؤلفهمؤلفه

ای و های رشد حرفه، برنامهبرنامه درسیکمک کرده و فضايی را برای پرداختن به توسعه آن در 

اندگار يعنی کند. بنابراين برای اينکه نومعلمان ورود مهای آموزشی نومعلمان ايجاد میدوره

ورودی همراه با احساس رضايت و آرامش و لذت از حرفه تدريس داشته باشند، لازم است 

تربیتی آنها در نظر گرفته شود. به همین منظور پژوهش -وکاری برای توسعه دانش موضوعیساز

تربیتی -تبیین مدل مفهومی توسعه دانش موضوعیحاضر در صدد پاسخ به اين سوال است که 

 ومعلمان به چه صورت است؟برای ن

 روش پژوهش

تفسیر سنتزپژوهی به دنبال رويکرد پژوهش حاضر کیفی و روش آن از نوع سنتزپژوهی است. 

مطالعات است؛ بنابراين درک منظور از تفسیر برای  تر معنا در مجموعهها جهت درک عمیقيافته

، باربور و 7،2435و پوريت ؛ لاکوود، مون2441، 2اتکینز) انتخاب روش آن امری اساسی است

                                                 
1. Rollnick, Bennett & Rhemtula 

2. Atkins 

3. Lockwood, Munn & Porritt 
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موضوعی جهت درک معنای توسعه دانش  (؛ در اين پژوهش روش سنتز3،2447باربور

تربیتی در مجموعه مطالعات منتخب استفاده شده است؛ همچنین نتايج تفسیری -موضوعی

 اروين، برادسون و) ها در مطالعاتحاصل از ادغام، مقايسه و تفسیر الگوها و بینش

در قالب مدل  (، به صورت سیزده مؤلفه و دو بعد7،2442هدجز و کوپر ؛ چارمز،2،2433سامرز

 مفهومی ارائه شده است. 

 PCKهايی است که در حوزه توسعه کلیه مقالات و پژوهشجامعه آماری پژوهش شامل 

گیری نیز هدفمند از نوع ملاکی است؛ بدين صورت که کلیه شکل گرفته است؛ و نوع نمونه

از جمله اينکه مقالات  های ورود و خروجبط با موضوع پژوهش با استفاده از ملاکمطالعات مرت

گری شده و تنها آن دسته از مطالعاتی باشند، غربال 2423تا  2434از سال  PCKمرتبط با توسعه 

در جدول زير اطلاعات مربوط به جامعه، های مورد نظر هستند، انتخاب شدند. که دارای ملاک

 گیری نشان داده شده است. مونهنمونه، روش ن

 گیری سوال اول. اطلاعات مربوط به جامعه، نمونه، روش نمونه3جدول 

روش 

 پژوهش

 روش نمونه گیری نمونه جامعه آماری

کلیه مقالات و  سنتزپژوهی

 هاینامهپايان

گیری مرتبط با شکل

PCK   

گیری مقالات و پايان نامه های مرتبط با شکل

PCK   2423تا  2434از سال 

نمونه گیری هدفمند 

 از نوع ملاکی

 

ها به طور شفاف برای ساير از آنجا که در سنتزپژوهی سعی بر اين است که همه بخش

(، در اين پژوهش فرايندهای زير به منظور تامین 0،243۶کوپر) محققان قابل دسترسی باشد

ز مطالعات بررسی شده برای شفافیت و اعتبار تحقیق مورد توجه قرار گرفت: جداول توصیفی ا

 ای بیان شد؛های اصلی شناسايی شده مربوط به هر مقاله در جداول جداگانههر سال تهیه و داده

                                                 
1. Barbour Rs & Barbour 

2. Erwin, Brotherson, And Summers 

3. Chalmers, Hedges & Cooper 

4. Cooper 
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(؛ و ساسکويس، هان 2441) 3با توجه به اينکه از مراحل سنتزپژوهی موضوعی توماس و هاردن

ه، به تفصیل توضیح ( استفاده شد؛ مراحل آن به همراه اقدامات صورت گرفت2433) 2و رودلا

 داده شده است: 

ها، تفسیر کدگذاری متن و توسعه موضوعات توصیفی؛ شامل تحلیل خط به خط داده -

 بندی است. ها در کدها و گروهها و تفاوتشباهت

 ايجاد موضوعات تحلیلی يا تفاسیری فراتر از آنچه که در مقالات اصلی بوده است.  -

-یق، سیزده مؤلفه و دو وجه توسعه دانش موضوعیدر مطالعه حاضر بر اساس سوال تحق

دهد؛ مراحل سنتزپژوهی را نشان می 3تربیتی نومعلمان مورد مقايسه و بررسی قرار گرفت. شکل 

 که در ادامه به شرح هر مرحله پرداخته شده است. 

 

 : فرايند سنتزپژوهی 3شکل 

 یه و تحلیلها برای تجزشناسایی و انتخاب داده

اين مرحله به جستجوی منابع مربوط به موضوع اصلی تحقیق اختصاص دارد. بنابراين، ابتدا، 

، « PCKگیری شکل»شناسايی شد. کلمات کلیدی مانند:  PCKتمام کارهای تحقیقاتی در زمینه 

 و «برنامه حمايت از نومعلمان»، «تربیتی و آموزش معلمان-دانش موضوعی»، « PCKتوسعه »

                                                 
1. Thomas & Harden 

2. SušKevičS, Hahn & Rodela 
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تا  2434از  Science Direct، Google Scholar  ،Eric  ،Scopus  ،Sage هایدر پايگاه یرهغ

ادامه اطلاعات تکمیلی  مقاله وارد مرحله اول سنتز تحقیقات شدند. در 02جستجو شد؛ و  2423

عوامل  ؛ و7های اطلاعاتی در جدول؛ پايگاه2ها در جدول مربوط به اصطلاحات و کلیدواژه

 ارائه شده است. 0رد مقالات در جدول پذيرش و 

های کلیدیاصطلاحات و واژه .2جدول   

 های اطلاعاتی و مجلات داخلی و خارجیپايگاه .7جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

واژگان 

 کلیدی

 

 

 انگلیسی فارسی

یتربیت-دانش موضوعی  Pedagogical Content Knowledge (PCK ) 

گیری دانش شکل

تربیتی-موضوعی  

Formation or creating of PCK   

حمايت از دانش 

تربیتی-موضوعی  

Supporting of PCK   

ی و تربیت-دانش موضوعی

 آموزش معلمان

PCK  & Teacher training 

ی به تربیت-دانش موضوعی

ایعنوان صلاحیت حرفه  

PCK  As a professional competency 

ای و دانش رشد حرفه

تربیتی-موضوعی  

professional development & PCK   

ی تربیت-دانش موضوعی

 نومعلمان

PCK  in Beginning Teachers (New teachers, 

Neophyte Teachers, Novice Teachers, Inexperienced 

Teachers, Inexpert Teachers) 
برنامه حمايت از 

 نومعلمان

 

-رشد دانش موضوعی

 تربیتی نومعلمان

Developing PCK  in Beginning Teachers 

جامعه يادگیرندگان و 

یتربیت-دانش موضوعی  

Professional Learning Communities (PLC) & PCK   

ی تربیت-دانش موضوعی

 معلم متخصص

PCK  in Expert Teachers (Experienced Teachers) 
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های پایگاه

و  اطلاعاتی

مجلات 

معتبر مورد 

 استفاده

 انگلیسی فارسی

 

 (،نورمگزMagiran) انمگیر

(Noormagsايران ،) ،داک

پايگاه استنادی علوم جهان 

(کتابخانه ديجیتال Isc) اسلام

 دانشگاه علامه طباطبايی

 

Science Direct , Springer, Sage, Scopus, Eric, 

Google Scholar, Science Education, Journal 

of Teacher Education and Educators, Journal 

of Teaching in Physical Education, 

International Journal for the Scholarship of 

Teaching and Learning, Education India 

Journal: A Quarterly Refereed Journal of 

Dialogues on Education, Educational 

Researcher, Journal Of Education, 

لاتعوامل پذيرش و رد مقا. 0جدول  

معیارهای پذیرش() عامل پذیرش عوامل معیارهای خروج() عامل رد   

ها و حمايت از ، رويکردها، مدل  PCKمفهوم و تعاريف  موضوعی
PCK  ای، آموزش معلمانهای رشد حرفهدر برنامه 

مواردی که به ساير طبقات 
و  انددانش معلمان پرداخته

خارج از محدوده مورد نظر 
اندبوده  

(جمعیتی) نمونه -در دانشجو  PCKگیری و رشد مطالعات مربوط به شکل 
 معلمان، نومعلمان، معلمان متخصص

مطالعات خارج از حوزه معرفی 
 شده

در نظر گرفته  2423تا  2434تاريخ انتشار مطالعات از سال  زمانی
 شده است

مطالعات مربوط به قبل از 
محدوده زمانی در نظر گرفته 

 شده

شناختیروش نظريه مبنايی، مطالعات ) های کیفی و کمی مانند:روش 
ها، نگاری، روايتموردی کیفی، پديدارشناسی، قوم

و غیره(  ها، مرور سیستماتیک، فرا تحلیل، پیمايشیمصاحبه
 که روشن و دقیق هستند

ظری و مطالعات با پیشینه کاملاً ن
 بدون روش شناسی

 غیر از موارد اشاره شده فارسی، انگلیسی زبان

اتی اطلاع مقالات با کیفیت بالا که در مجلات و پايگاه نوع مطالعات
در درجه  های ارشد و دکترانامهاند؛ پايانمعتبر انتشار يافته

 دوم اهمیت قرار دارند

ها های شخصی، وبلاگيادداشت
های شخصیو سايت  
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 هاتجزیه و تحلیل داده

  کدگذاری متن و توسعه موضوعات توصیفی

مرحله، مقالاتی که وارد مرحله اول سنتز شده بودند به دقت مورد تجزيه و تحلیل قرار  در اين

( تا به حال هیچ 2430) 3گرفت و موارد مرتبط با هدف تحقیق استخراج شد. به گفته بريگز

های حاصل از سنتز وجود نداشته است. با اين حال روش استانداردی برای تجزيه و تحلیل داده

های از تکنیک، های حاصل از سنتزر برای تجزيه و تحلیل دادهدر پژوهش حاض

ا از ساير عناصر ها، جداسازی آنه. استخراج يافته3استفاده شد؛ که عبارتند از:  2سازیفراخلاصه

 هابندی يافته. گروه7ها برای دسترسی به آنها برای هر خواننده ويرايش يافته.2گزارش تحقیق. 

 سنتز() یا تفاسیری فراتر از مقالات اصلی ایجاد موضوعات تحلیلی

های های اولیه مستخرج شده از آنها، ايدهبا توجه به جدول تهیه شده از مطالعات منتخب و داده

اصلی کارهای تحقیقاتی در کنار هم قرار گرفته و آنها در چند مرحله بررسی و مقايسه شد. 

شابه و نزديک به هم به عنوان مقوله های مهای تکراری از لیست حذف شدند و مؤلفهطبقه

های نزديک به يکديگر در يک گروه ها و مؤلفهبندی شدند. در اين مرحله، دستهاصلی گروه

مؤلفه کلیدی و دو وجه اصلی توسعه  37بندی، بندی شد. پس از چندين بار طبقهتر طبقهوسیع

هايی که آن را مجموعهرد؛ سپس، هر وجه با توجه به زيتربیتی شناسايی ش-دانش موضوعی

ها، از گذاری وجوه و مؤلفهگذاری شد. سعی بر اين بود به منظور نامدادند، نامتشکیل می

تری نسبت به اصطلاحات مورد استفاده در مطالعات تر و تخصصیتر، واضحاصطلاحات کوتاه

 شده، ارائه شده است.  از اين جداول که برای هر سال تهیه 7هايیاولیه ايجاد شود. در ادامه نمونه

                                                 
1. Briggs 

2. Metasummery 
 اول خودداری شده است.جهت جلوگیری از طولانی شدن مقاله از ارائه همه جد.  7
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 2434مقالات سال . 5جدول 

 2۲1۲مقالات سال 

نویسنده/ و  عنوان

 سال پژوهش

رویکرد/ و 

روش 

 پژوهش

نمونه/اندازه 

 نمونه

ابزار 

آوری جمع

 هاداده

روش 

 تجزیه و

تحلیل 

 هاداده

 نشریه

 

 

ای با رشد حرفه

کیفیت بالا در تئوری 

-چگونه به نظر می

 رسد؟

اصر رويکردهای مع

 ای معلمانرشد حرفه

 

بورکو، 

و  جاکوبز

 (2434) کولنر

 

مرور ) کیفی

 (کسیستماتی

 

هايی پژوهش

های که ويژگی

ای رشد حرفه

 بالا رابا کیفیت

 دهندنشان می

 گزارش( ۶)

 

مقالات 

-علمی

 پژوهشی

 

تحلیل 

 محتوا

International 

Encyclopedia 

of Education 
 

-دانش موضوعی

تربیتی به عنوان 

ابزاری برای درک و 

رشد شايستگی 

 معلمان

 

ماينئو، کاپیزو 

 و سايرين

(2434) 

 

 کیفی

 پديدار)

 شناسی(

 

 

معلم 3۶ 

متخصص 

 علوم

 

گروه 

کانونی، 

 مصاحبه

 

تحلیل 

 محتوا

 کدگذاری( )

Research 

Papers in 

Didactics 

(Science) 

-آيا دانش موضوعی

 تربیتی

 (PCK)  برای

آموزش علوم اصلاح 

ی است؟ شده ضرور

شواهدی از يک 

 مطالعه تجربی

 پارک، جانگ،

چن و 

 همکاران

(2434) 

 کمی

 (یهمبستگ)

 

مشاهده  77

 3کلاسی از 

معلم زيست 

 شناسی

مشاهده و 

 مصاحبه

تحلیل 

ها همشاهد

توسط دو 

ارزياب با 

استفاده از 

RTOP و ،

کدگذاری 

کلمه به 

کلمه متن 

 هامصاحبه

Research 

Science 

Education  
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 های اصلی و توضیح در مورد آنهارفی مقولهمع

های تحقیق را در ( در اين مرحله پژوهشگر بايد يافته2433) 3به نقل از اروين، برادسون و سامر

مؤلفه اصلی حمايت از 37قالب نمودارها، تصاوير يا جداول ارائه دهد. در مطالعه حاضر 

هومی آن ارائه شد. همچنین شناسايی و در نهايت چارچوب مف PCKگیری و توسعه شکل

شدند در را شامل می PCKگیری و توسعه های کلیدی حمايت از شکلهايی که مؤلفهپژوهش

                                                 
1. Erwin, Brotherson, And Summers 
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پرداخته شده  PCKمؤلفه کلیدی توسعه  37آورده شده است؛ و در ادامه نیز به توضیح  3جدول 

 است. 

 

 نومعلمان PCK. مدل مفهومی توسعه 2شکل 

( اشاره کرد. آنها 2437) شلمزينگ و همکارانتوان به مطالعه ل میاين مد تأيیدجهت تبیین و 

مباحث يا (. 7و  انواع (.2ها مؤلفه(. 3توان از سه بعد ترسیم کرد: را می PCKبیان کردند مفهوم 

 PCKآنها را به دو نوع ،  PCKهای توسعه مدل مفهومی حاضر نیز با تبیین مؤلفه موضوعات.

 PCK توان گفتدر توضیح اين مدل می یص داده است.آکادمیک و کلاس درس تخص

شود؛ از آکادمیک، يک سازه بیرونی است که وجه مشترک اين دانش در نومعلمان را شامل می

، نقش PCKهای برنامه مربیگری با محوريت شود مقولهاين رو همانطور که در مدل مشاهده می

، حمايت رسمی PCKای مبتنی بر حرفهسازی معلمان در توسعه آن، رشد های آمادهبرنامه

، توسعه اين دانش در بستر آموزش مجازی، تسلط به حیطه PCKگیری مدارس از شکل

 نومعلمان اشاره دارد.  PCKموضوعی به عنوان معلم به وجه آکادمیک 
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شود؛ و به عنوان يک کلاس درس از ديدگاه شخص نومعلم مطرح می PCKاز طرف ديگر 

های خاصی از اين دانش را برجسته است؛ به اين صورت که نومعلمان جنبهسازه درونی مطرح 

مل أمبتنی بر تجربه شخصی، رشد تPCK سازند. کاربرد همزمان دانش موضوعی و تربیتی،می

و رشد باورهای سازنده معلم،  PCKثیر متقابل توسعه أعلمان همسو با توسعه اين دانش، تم

ان، توسعه اين دانش در جامعه يادگیرندگان تدريس، آموزتجارب زيستته مشترک با دانش

تربیتی -کلاس درس اشاره دارند. در نهايت دانش موضوعی PCKهايی هستند که به وجه مقوله

های شود که از تمام مؤلفهبه عنوان ترکیب خاصی از دانش موضوعی و تربیتی مطرح می

هايی است که از جمله مؤلفه دگان(تسهیل کنن) شخصی و مشترک متاثر است. و مؤلفه بازيگران

 ثیرگذار است. أکلاس درس ت آکادمیک و هم PCKهم در رشد 

 توان به موارد زير اشاره کرد:آکادمیک و کلاس درس برای نومعلمان می PCK در تبیین دو وجه

 PCK  از طريق تحقیق و يا خرد جمعی به وجود آمده است بنابراين به طور آکادمیک

های ضمن خدمت قابل توافق قرار گرفته و در مراکز تربیت معلم يا برنامه ای موردگسترده

( در پژوهشی در استرالیا، بررسی کردند 2433) 3. مارتین و جیمسونآموزش و انتقال است

کافی برای تدريس  PCKاند از التحصیل شدهکه همه نومعلمانی که از تربیت معلم فارغ

ين است که ارائه دهندگان آموزش عالی که با معلمان قبل مؤثر برخوردار نیستند و نگرانی ا

کنند که هايی استفاده میهای آموزشی و ارزيابیو ضمن خدمت کار می کنند، از شیوه

شود. در واقع وجه آکادمیک بیانگر اين موضوع است که توسط تحقیقات پشتیبانی نمی

ر میان همه معلمان تواند دمربوط به يک رشته يا موضوع خاص می PCKبخشی از 

های معتبری وجود دارد که بايد به طور سیستماتیک ها و روشمشترک باشد؛ در واقع رويه

به کار گرفته شوند؛ يعنی معلم بايد بداند که چگونه يادگیری يک موضوع خاص را به 

 آموزان تسهیل کند، چگونه با دانش آموزان رابطه صمیمانه برقرار کند، وآسانی برای دانش

تواند به تدريج به چگونه به خوبی به دانش آموزان آموزش دهد؛ مجموع اين جزئیات می

PCK  .معلمان تبديل شود 

 های توسعه، و تربیتی و مؤلفه-آگاهی کنشگران عرصه تدريس از مفهوم دانش موضوعی

وجوه آن: متاسفانه کنشگران اين عرصه جهت آموزش نومعلمان آگاهی و تخصص لازم را 

                                                 
1. Martin & Jamieson 



 3047، تابستان نوزدهم سال، 37 شماره، درسی برنامه مطالعات فصلنامه      

 

 

019 

توجه به نتايج دهند بیانجام می PCKد و يا اينکه مجموعه اقداماتی که جهت توسعه ندارن

های درسی تحقیقات صورت گرفته در اين زمینه است. در واقع حلقه مفقودی که در برنامه

در در مقام اجرا درباره اين دانش وجود دارد کمبود يا نبود نیروی انسانی متخصص و ماهر 

اند که ای تربیت نشدهت علمی و مسئولان مربوطه به گونهأی اعضای هیاين زمینه است. يعن

آکادمیک بايد  PCKدر زمینه دانش مذکور تخصص و مهارت لازم را داشته باشند. بنابراين 

ای مبتنی بر های مربیگری و رشد حرفهتوسط اساتید و مسئولان آگاه و از طريق برنامه

PCKگیری اين ، همراه با حمايت رسمی مدارس از شکلسازی معلمانهای آماده، برنامه

های درسی لحاظ و اجرا استفاده از آموزش مجازی جهت توسعه آن، در برنامه دانش و

 شود. 

 PCK :های تشکیل دهنده آن اين مفهوم بیش از مجموع مقوله به عنوان دانش و مهارت

د. برخی از محققان بر شواز ترکیب دانش موضوعی و تربیتی حاصل نمی أاست؛ يعنی صرف

های غیرشناختی مانند: زمینه يادگیری، فرهنگ، اين باورند که اين دانش بايد از ويژگی

و  2،3334؛ گروسمن3،2441پارک و الیور) نیز استقبال کندباورها و احساسات معلمان 

کلاس درس ظهور  PCK(؛ اينجاست که 2422خدارحمی، قادری، خسروی و مهرمحمدی،

 دهد. خود را نشان میو  پیدا کرده

  ارزيابیPCK  :کنند ادعا می (2437) و سايرين 7ديپائب از جمله برخی از محققاننومعلمان

های کلاس است های استاندارد که فاقد زمینهرا با استفاده از آزمون PCKتوان که می

ارد بلکه کنند که اين دانش در خلا وجود ندبررسی کرد، در حالی که برخی ديگر ادعا می

های خاصی مطرح است. اين نکته نشان دهنده اين است قابلیت ارزيابی اين در متن کلاس

دانش به دو وجه آن بستگی دارد؛ يعنی وجه آکادمیک که مشترک و قابل يادگیری و 

کلاس درس به دلیل  PCKتوان ارزيابی کرد؛ اما ارزيابی وجه آموزش است، را می

 آموزان دشواراست. رد معلمان و دانشهای خاص و منحصر بفزمینه

                                                 
1. Park & Oliver 

2. Grossman 

3. Depaepe 
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 PCK  مختص يک معلم و گروهی معلمان: برخی از محققان ماهیت شخصی و خصوصی

رغم برخی نیز اين عقیده را دارند که علی .(2445ه،3هاشو) کنندمی تأکیداين دانش را 

 گروهی از معلمان شناسايی کرد تا PCKتوان نقاط مشترکی را در ماهیت خاص آن، می

( اين مورد 7،2433؛ پارک و سو2،2435اسمیت و بانیلور) تری از آن تولید شودشکل کلی

کلاس درس اشاره دارد؛ آنجايی که بر نقاط مشترک  PCKمجدد به وجه آکادمیک و وجه 

شود همان وجه آکادمیک است که می تأکیدمعلمان در يک رشته يا موضوع درسی خاصی 

ای به صورت گروهی به های آموزشی و رشد حرفهها و دورههدر مراکز تربیت معلم يا برنام

 شود.نومعلمان آموزش داده می

 PCK  رشته، موضوع درسی و مبحث خاص: در حال حاضرPCK  مربوط به يک موضوع

 331۶) 0تر است؛ در صورتیکه به عقیده شولمندرسی خاص در سطح جهان شناخته شده

وع درسی و يک مبحث خاص در موضوع درسی ( اين دانش از يک رشته تا موض3313و 

مخصوص  PCKتواند گسترده شود. از طرف ديگر برخی ديگر بر اين باورند که جدا از می

موضوع، معلمان همچنین به اين دانش برای کارهای انضباطی احتیاج دارند، که شامل دانش 

ی توسعه دانش هاهای معتبر يک رشته، روشآموزان در درک فعالیتبرای کمک به دانش

ای از چگونگی کار اين رشته و اعتقاداتی است که وجود در يک زمینه خاص، درک پیچیده

 دارد.

توان گفت توسعه اين دانش مبتنی بر دو عامل با توجه به مدل مفهومی ارائه شده می

کلاس درس اشاره دارد( و  PCKکه به نوعی به وجه ) ای معلمانهای شخصیت حرفهويژگی

دهد که بخشی از آکادمیک( است. اين مدل نشان می PCK) آموزشی و عملی آنانتجارب 

PCK  به طور هنجاری توسط محققان و کارشناسان تعريف شده است و اينجاست که بحث

های ای تبديل شود که روششود. بنابراين آموزش معلم بايد به زمینهمطرح می «تدريس موثر»

ای وجود دارد و در اين زمینه تنوع بايد کم باشد چرا که د حرفهسازی افراسیستماتیک برای آماده

PCK بر اين باور است که ممکن است برخی از  5های مشترکی است. شولمندارای ايده

                                                 
1. Hashweh 

2. Smith & Banilower 

3. Park, Suh 

4. Shulman 

5. Shulman 
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خواهند نظران اين حوزه به شدت از اين تصور ناراحت شوند زيرا آنها میهمکاران و صاحب

ن فکر از نظر شولمن يک دام و توهم است. های خود تدريس کنند. اما ايمعلمان به شیوه

 -همچنین بايد در نظر گرفته شود که چه نوع مواد درسی، چه نوع مصنوعات، چه نوع فناوری 

برای پشتیبانی و آموزش معلمین بايد تعبیه شود تا بتواند اين نوع  -المللی فناوری به معنای بین

يد دريابیم که در آموزش و پرورش چگونه (. بنابراين با3،244۶فالک) کارها را انجام دهند

 توانیم بهترين افراد خود را برای تعامل و بهبود مستمر اين نوع سیستم آماده کنیم.می

 تربیتی-های توسعه دانش موضوعی. کدها و مؤلفه3جدول 

 مقوله کد نویسنده/ سال

Khakbaz, Alam al-Huda, Musapour et al 

(2011) & Krepf, Plaoger, Scholl & 

Seifer,2018; Aydin, Demirdogen, Nur 

Akin,2015; Kulgemeyer & Riese,2018; 

Lannin et al,2013; Mineo, Capizzo,2010 

 

؛ PKو  CKترکیب 

؛   PCKيکپارچگی اجزای 

PCK   عامل تاثیرCK ؛

؛   PCKشخصی سازی 

PCK  .عصاره انواع دانش 

 

کاربرد همزمان 

PK  وCK 

Lannin et al,2013; Livy & Downton,2018; 

Bertram,2014; Mazib,Coetzee, & 

Gaigher,2018; Alonzo & Kim,2016; 

Rozenszajn, & Yarden,2013; Evens et al,2018 
 

تدريس در کلاس؛ تجربه 

تدريس قبل خدمت؛ مجموعه 

تجارب تدريس؛ توجه به 

PCK   شکل گرفته شده در

اعلامی،   PCKحین تدريس؛ 

PCK   ادگیری از يپويا؛

کاربرد دانش تجربه تدريس؛ 

 تخصصی در عمل.

 

PCK   مبتنی

بر تجربه 

 شخصی 

 

Lee Ming See,2013; Munshi,2018; Atay et al, 

2010 
 

  PCKتاثیر مربیگری در رشد 

؛ حمايت مربی از معلمان 

 کار ، بازخورد مربی.تازه

برنامه مربیگری 

با محوريت 

PCK   

Barendsen & Henze,2017; Park, Jang & Chen, 

2010; Coenders and Verhoef,2019; 
PCK   مبتنی بر تعامل با 

 PCKتوسعه 

                                                 
1. Falk 
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 مقوله کد نویسنده/ سال

Rozenszajn, & Yarden,2013; Bragg, Walsh 

&Heyeres,2021; Michael Mu, Liang, Lu, & 

Huang,2018  

همکاران؛ تاثیر تلاش اصلاحی 

؛ تیم مطالعه   PCKمعلم بر 

های آموزشی؛ کارگاه درس؛

 يادگیری معلمان؛حمايت از 

مشارکت در فعالیتهای 

 آموزشی و پژوهشی.

 

 

جامعه در 

يادگیرندگان 

 تدريس

chapoo et al, 2013 & Wongsopawiro, Zwart. 

& van Driel,2016; Miheso & Mavhunga,2020; 

Blomeke et al, 2014; Mazib,Coetzee, & 

Gaigher,2018; Kleickmann et al,2012 & 

Abbasi Jam (2016) ; mecoli,2013; Depaepe, 

Verschaffel & Kelchtermans,2013  
 

های جديد آشنايی با شیوه

تدريس؛ کیفیت آموزش 

نومعلمان؛ تاثیر آموزش معلم 

آمادگی  ؛  PCKبر تقويت 

محتوايی و آموزشی معلم؛ 

محتوای آموزش معلمان؛ 

به   PCKضعف آموزش 

  PCKآموزش نومعلمان؛ 

علم متخصص؛ توسط م

 تحقیقات در زمینه تدريس.

نقش 

های برنامه

سازی آماده

معلمان در 

   PCKتوسعه 

Wongsopawiro, Zwart. & van Driel,2016; 

chapoo et al,2013; Suh & Park,2017& 

Khakbaz, Alam al-Huda, Musapour et al 

ller & €2011) ; Meschede, Fiebranz, Mo(

Steffensky,2017 & Khakbaz (2015); 

Schneider and Plasman,2011; Alonzo & 

Kim,2016; Ibrahim, Surif, Arshad et al, 2012; 

Bragg, Walsh &Heyeres,2021 

آموزان؛ تحلیل يادگیری دانش

استدلال  افزايش درک معلم؛

درباره نحوه يادگیری 

 ای؛آموزان؛ تامل حرفهدانش

نقش اساسی تامل در رشد 

PCK  کر انتقادی در ؛ تف

تدريس؛ خودتاملی انتقادی؛ 

 درک معلم از محتوا.

  PCK توسع

تامل معلمان  ه

همسو با 

   PCKتوسعه 

Mineo, Capizzo,2010 & Abbasi Jam (2016); 

Kulgemeyer & Riese,2018; Bragg, Walsh 

&Heyeres,2021; Borko, Jacobs& Koellner 

(2010) 

 

 

PCK   شاخص صلاحیت

مؤثر در   PCKای؛ حرفه

طراحی برنامه  کیفیت تدريس؛

ای؛ جو يادگیری رشد حرفه

ای رشد حرفه

مبتنی بر 

PCK   
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 مقوله کد نویسنده/ سال

 حمايتی و چالش برانگیز.

Maniraho, Clementine, Nimusabe,2020; 

Warsam, and Valles,2018; Mohd Tahir,2014 

& Khakbaz (2015). 
 

 آگاهی درباره برنامه حمايتی،

امه در میان توافق در مورد برن

رؤسا، زمان کافی؛ حمايت 

؛   PCKاز  قوی مدارس

 ضعف برنامه حمايتی رسمی.

حمايت رسمی 

مدارس از 

گیری شکل

PCK   

Blomeke et al,2014; Meschede, Fiebranz, 

Mo€ller & Steffensky 
 

تقويت باورهای سازنده 

بر   PCK معلمان، تاثیر

باورهای معلمان؛ رشد ديدگاه 

 ای.حرفه

تاثیر متقابل 

رشد باورهای 

سازنده معلم و 

  PCKتوسعه 

. 

Ward & Ayvazo,2016 and Livy & 

Downton,2018 and Coenders& 

Verhoef,2019;Metz,2018; Criu and Marian, 

2014; Bragg, Walsh &Heyeres,2021 

 

آگاهی درباره استدلال و 

آموز؛ آگاهی. يادگیری دانش

آموزان، زمینه دانشدرباره پیش

ارزش دادن به دانش 

آموزان؛ درک دانش

معلم،   PCKآموزان از دانش

همکاری و تعامل بیشتر معلم 

در نظر گرفتن آموز؛ با دانش

 های فردی.تفاوت

تجارب زيسته 

مشترک با 

 آموز دانش

 

&  Mazib,Coetzee, Miheso & Mavhunga,2020;

Gaigher,2018; Mecoli,2013; Borko, Jacobs& 

Koellner (2010)  
 

 

حفظ موفقیت نومعلمان پس 

از آموزش؛ آموزش نومعلمان 

جهت يادگیری از تجارب 

جامعه يادگیری  تدريس؛

 مجازی.

  PCKتوسعه 

در بستر 

آموزش 

 مجازی

chapoo et al,2013; Kleickmann et al, 2015; 

Bertram, 2014; Han-Tosunoglu and 

Lederman, 2020; Ma’rufi,2015; Ward & 

Ayvazo,2016 
 

تسلط به محتوا؛ ارتباط دانش 

معلمان؛   PCKمحتوا و 

نمونه محتوا، ايجاد و تقويت 

دانش تدريس و يادگیری 

 

تسلط به حیطه 

موضوعی به 

 عنوان معلم
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 مقوله کد نویسنده/ سال

موضوع درسی؛ درک معلم از 

مبتنی   PCKموضوع خاص، 

بر چارچوب؛ دانش خاص 

 محتوا محور.  PCK موضوع؛

تعداد کل  ۶1تعداد کل کدها:  

 32ها: مؤلفه

 

 

 

 نومعلمان PCKهای توسعه تعریف مؤلفه

 CKو  PKکاربرد همزمان 

ادغام دانش موضوعی و تربیتی نیست؛ بلکه ترکیب خاصی از اين دو همراه با به  اين دانش صرفاً

دارد. يعنی معلم هم بايد با  PCKکارگیری همزمان با يکديگر است که نشان از يکپارچگی 

ر رشته علمی مورد نظر آشنايی داشته باشد و بداند که اين موضوع درسی چیست و چرا ساختا

آموزان به به اين صورت وجود دارد؛ و هم بتواند اين چرايی و چگونگی محتوا را برای دانش

ای قابل فهم و يادگیری سازد. از اين رو ممکن است معلمان با توجه به پیشینه آموزشی و گونه

خود را برجسته سازند و دانش  PCKهای مختلفی از ی که دارند، جنبهشخصی متفاوت

 سازی کنند. تربیتی خود را شخصی-موضوعی

PCK  مبتنی بر تجربه شخصی 

هايی آيد. معلمان از قبل آموزشاين دانش از تجربه تدريس معلم در کلاس درس به وجود می

دوران تحصیلی خود وارد دانشگاه  هايی اززمینهرا در زمینه تدريس کسب کرده و با پیش

دارند اما تا زمانی که خودشان مسئولیت تدريس را بر عهده  PCKشوند؛ بنابراين مقداری می

اند در عمل به کار نگیرند، اين دانش در دسترشان نخواهد نگرفته باشند و آنچه را که آموخته

 بود. 
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  PCKبرنامه مربیگری با محوریت 

ر کنار معلم راهنما در تحلیل تجارب تدريس قبل از خدمت بسیار برجسته نقش استاد راهنما د

شوند و به عنوان است. اما به محض اينکه دانشجو معلمان در مدارس مشغول به تدريس می

کنند نقش معلم راهنما به عنوان کسی که به نومعلم در مواجه با نومعلم کار خود را شروع می

يابد. حمايت معلم راهنما هم به لحاظ آموزشی و هم ت میکند، اهمیشرايط جديد کمک می

آنها مؤثر خواهد بود. بنابراين  PCKعاطفی در سازگاری نومعلمان با محیط آموزش و توسعه 

هايی ا محوريت اين دانش استاد راهنما و معلم راهنما بايد دارای ويژگیدر برنامه مربیگری ب

های مورد نظر در راستای توسعه دانش های لازم را گذرانده تا بتوانند حمايتباشند و دوره

 مذکور را به نومعلمان ارائه دهند. 

 جامعه یادگیرندگان تدریسدر  PCKتوسعه 

های آموزشی در راستای مشترک، برگزاری کارگاه هايی جهت مطالعه يک مشکلايجاد تیم 

مسائل و نیازهای معلمان از جمله اقداماتی است که در جهت حمايت از يادگیری معلمان به 

های يادگیری تواند صورت بگیرد. در گروهصورت رسمی و غیررسمی در جوامع يادگیری می

های آموزشی و پژوهشی مربوط الیتای مطرح است که در فعای، معلم به عنوان يادگیرندهحرفه

ها به اصلاحات آموزشی خود در اين گروه PCK به حرفه خود درگیر شده و به موازات توسعه

 پردازد. مورد نیاز می

  PCKسازی معلمان در توسعه های آمادهنقش برنامه

های هبرای رشد اين دانش نیاز هست که معلمان قبل از خدمت در مراکز تربیت معلم با شیو

های لازم را برای حضور در جديد تدريس آشنا شده و به لحاظ محتوايی و آموزشی آمادگی

سازی معلمان و آموزش آنها های آموزش و آمادههای درس کسب کنند. کیفیت برنامهکلاس

آنها و همچنین حفظ کیفیت معلم حائز اهمیت است.  PCKتوسط معلمان متخصص در تقويت 

های جهت افزايش کیفیت دوره PCKيج تحقیقات در زمینه تدريس و در اين زمینه نتا

 است. تأکیدسازی معلمان مورد آماده
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  PCKمل معلمان همسو با توسعه أرشد ت

حالت رفت و برگشت معلمان به تجربیات تدريسشان نقش اساسی در افزايش درک و استدلال  

ين امر زمانی میسر است که آنها نگاهی آنها دارد؛ اما ا PCKگیری و توسعه و در نهايت شکل

آموز، محتوا، بازنمايی آموزشی، درکشان از محتوا و چگونگی انتقادی درباره يادگیری دانش

تدريس خود داشته باشند. خودتأملی معلمان و همچنین تأمل آنها درباره يادگیرنده، به آنها ديد و 

های حوزه تدريس و يادگیری را به عیتشود مسائل و واقدهد که باعث میای میتفکری حرفه

 ای بیانديشند. درستی تشخیص داده و برای رفع آن چاره

  PCKای مبتنی بر رشد حرفه

ای معلمان شناخته شده است؛ از اين رو در های صلاحیت حرفهاين دانش يکی از شاخص

يکی از ای ضمن خدمت نومعلمان تمرکز بر آن به عنوان های رشد حرفهطراحی برنامه

ای، عامل حفظ کیفیت معلمان و تدريس اهمیت دارد؛ از طرف های صلاحیت حرفهشاخص

فرد باعث شده که اشکال خاصی از ديگر معرفی تدريس به عنوان يک حرفه و کار منحصربه

ای و تخصصی به عنوان دانش حرفه PCKدانش برای آن در نظر گرفته شود؛ که در اين میان 

سازی تدريس در نظر ایای، نقطه تمرکز اصلی حرفههای رشد حرفهبرنامه تواند در طراحیمی

 گرفته شود.

  PCKگیری حمایت رسمی مدارس از شکل

های حمايتی رسمی از جانب نومعلمان در آغاز تدريس جهت رشد داغنش مذکور نیاز به برنامه

ری مراکز تربیت معلم تواند با همکاهای حمايتی مدارس میمدرسه محل خدمت دارند. برنامه

طراحی شود؛ اما خود مدارس و مسئولان آموزش بايد ضمانت اجرای آن را بر عهده گرفته و 

ها اختصاص داده و آگاهی و اطلاعات کافی جهت حمايت از نومعلمان زمانی کافی به اين برنامه

اجرای آن توافقات و در ارتباط با برنامه را هم خود و هم نومعلمان در اختیار داشته باشند و در 

 های لازم را انجام دهند. هماهنگی

 رشد باورهای سازنده معلمو  PCKثیر متقابل توسعه أت

تواند عملکرد معلمان باورهای سازنده، مثبت و آگاهی بخشی را منجر شده که می PCKرشد 

شد. بنابراين آنها را در طول تدريس بهبود ببخشد و مجدد رشد دانش مذکور را به دنبال داشته با

گذارد؛ و هر چقدر معلمان در زمینه اين دانش خود ثیر میأمعلمان بر باورهای آنها ت PCKرشد 
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های بیشتری دست يابند، باورهای تری برخوردار باشند و به پیشرفتهای با کیفیتاز آموزش

 سازنده آنها نیز رشد بیشتری خواهد داشت. 

 آموز تجارب زیسته مشترک با دانش

های آنها، آموزان، پیش زمینهآموز منجر به افزايش آگاهی معلم از يادگیری دانشامل با دانشتع

معلمان اثرگذار  PCKشود؛ و اين آگاهی در توسعه های فردی که با يکديگر دارند، میتفاوت

چگونگی درک آنها از آموزان و تحلیل يادگیری آنها و آگاهی از است. در واقع تعامل با دانش

 معلم از عواملی است که در توسعه PCKحتوای درس و حتی آگاهی از درک آنها نسبت به م

 تربیتی معلمان مؤثر است. -دانش موضوعی

 آموزش مجازیدر بستر  PCKتوسعه 

تواند در زمینه حفظ موفقیت معلمان های جديد از جمله آموزش مجازی میاستفاده از فناوری

پس از آموزش معلمان، يعنی  ده از آموزش مجازی مخصوصاًمورد استفاده قرار گیرد. استفا

کند که هنگامی که آنها در مدارس محل خدمت مشغول به کار هستند، موقعیتی را فراهم می

های موجود در حرفه برخوردار های بهنگام و مورد نیاز برای رفع چالشمعلمان از آموزش

های مورد نیاز معلمان های حمايتی و آموزششوند. از آنجا که دسترسی آسان و سريع به برنامه

ای استفاده از ظرفیت حداکثری فضای های رشد حرفهامری اساسی است؛ در طراحی برنامه

 کند. معلمان نقش مثبتی ايفا می PCKهای جديد در توسعه مجازی و فناوری

 تسلط به حیطه موضوعی به عنوان معلم 

هنده اين موضوع است که درک معلم از ساختار رشته نشان د PCKارتباط بین دانش محتوا و 

گیری و توسعه اين دانش علمی، يادگیری موضوع درسی و تسلط به مبحث مورد نظر در شکل

به عنوان دانش تخصصی معلمان از  PCKنقشی انکارناپذير دارد. به همین دلیل است که به 

های تدريس مؤثر در حیطه شود؛ چرا کهمنظر رشته، موضوع درسی و مبحث خاص توجه می

مربوط به آن رشته يا موضوع را در طول  PCKموضوعی مختلف، محتوا محور بوده و معلم بايد 

  ای خود کسب کند.حیات حرفه
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  PCKبازیگران 

تربیتی نومعلمان نقش دارند؛ از -اشاره به تمام افرادی دارد که در جريان توسعه دانش موضوعی

همکاران، مدير، اساتید دانشگاه، معلمان راهنما، مسئولان برگزاری خود نومعلم گرفته تا 

آموزان نیز ، همچنین محققان و والدين و حتی خود دانشPCKهای مربوط به آموزش دوره

 نومعلمان دخیل باشند. PCKتوانند در حمايت از توسعه می

 بحث و بررسی درباره نتایج ،گیرینتیجه

های ن دانش تخصصی حوزه تدريس و يکی از صلاحیتتربیتی به عنوا-دانش موضوعی

ای معلمان بسیار مورد توجه قرار گرفته است. شواهد حاکی از اين است که تحقیقات در حرفه

را در يک موضوع درسی خاص، به ويژه رياضی، علوم، فیزيک و شیمی  PCK اين زمینه رشد

های توسعه ومی و جامع که همه مؤلفهتوجهی به ايجاد مدلی مفهاند. در نتیجه بیمطالعه کرده

حلقه مفقوده اين مطالعات است. به همین دلیل  اين دانش در میان نومعلمان را در بر بگیرد،

در میان نومعلمان مورد بررسی و تبیین قرار گرفت.  PCKدراين پژوهش مدل مفهومی توسعه 

توسعه دانش  ، سیزده مؤلفهآکادمیک و کلاس درس در اين مدل PCKدو وجه ها نشان داد يافته

ها، وجوه و تحقیقات مرتبط با آنها گیرند؛ در ادامه به تببین مؤلفهتربیتی را در بر می-موضوعی

 پرداخته شده است. 

همانطور که نتايج نشان داد در تحقیقات انجام شده بر کاربرد همزمان دانش موضوعی و 

، و چگونگی PCKاست که بر مطالعه اجزای شاهد اين امر تحقیقاتی شده است.  تأکیدتربیتی 

؛ 2431، 3نیومان، کايند و هارمز) کاربرد آن در هنگام تدريس توسط معلمان متمرکز شده است

به عنوان  PCK. نتايج مطالعات مختلف حاکی از آن است اگر چه (2431، 2کالگامر و ريس

ها و ابسندگی آموزشی و چالشدانش تخصصی معلمان شناخته شده، اما معلمان در اين زمینه با ن

 تربیتی-های بسیاری مواجه هستند. در واقع معلمان متخصص و نومعلمان دانش موضوعیتفاوت

را به شدت فعال  PKو  CK کنند؛ معلمان متخصص هر دوای متفاوت فعال میخود را به گونه

ف، پلاگر، اسکول و کرپ) کارها دارندهای قابل توجهی با تازهکنند و از اين لحاظ تفاوتمی

                                                 
1. Neumann, Kind & Harms 

2. Kulgemeyer & Riese 



 3047، تابستان نوزدهم سال، 37 شماره، درسی برنامه مطالعات فصلنامه      

 

 

009 

را به عنوان ترکیب خاصی از دانش موضوعی و دانش تربیتی  PCKاگر(. بنابراين 3،2431سويیفر

می کنند، که در نهايت منجر به  تأکیدخود  PCKازهای خاصی در نظر بگیريم، معلمان بر جنبه

 CKو  PKمزمان بنابراين توجه به مؤلفه کاربرد ه شود.تفاوت در توسعه اين دانش در آنها می

های آنهاست. از ديگر مؤلفه PCKدر آموزش و تدريس معلمان عامل مهمی جهت توسعه 

های يافته تأيیدمبتنی بر تجربه شخصی است. در  PCKتربیتی معلمان، -توسعه دانش موضوعی

(. در 2430، 7؛ برترام2431، 2از جمله: لیوی و دونتون) اين مؤلفه مطالعات متعددی دخیل هستند

تربیتی -گیری و توسعه دانش موضوعیتوان گفت از عوامل اساسی شکلتوضیح اين مؤلفه می

معلمان تجربه تدريس واقعی است. در واقع اين دانش از دانش موضوعی و تربیتی تشکیل شده؛ 

کدام از اينها به تنهايی نیست بلکه ترکیب خاصی است که از طريق تجربه معلم حین اما هیچ

بنابراين دانشجومعلمان هم قبل از خدمت بايد تمرين  (؛331۶، 0شولمن) گیردتدريس شکل می

آموزشی داشته باشند و هم در ضمن خدمت به عنوان نومعلم از تجربه تدريس خود بیاموزند و 

مؤلفه ديگری با عنوان برنامه شکل داده و به کارگیرند.  دانش تخصصی خود را در عمل

و  5اتای) های متعددیاين مؤلفه توسط پژوهشد شد؛ که ، ايجاPCKمربیگری با محوريت 

جامعه يادگیرندگان در  PCKتوسعه دنبال شده است.  (2431 ،۶؛ مونشی2434همکاران، 

توانند بر مسائل نشان دهنده اين است که معلمان با همکاری و تعامل با يکديگر می تدريس،

ثیر وضعیت، وقايع و أتحت تPCK کهنجا ر واقع از آدمربوط به آموزش و يادگیری فائق آيند. 

چارباشلو، ) شوندای است که معلمان با آنها موجه میهای کلاس درس و زمینهمحدوديت

بنابراين مشارکت و تعامل با همکاران حوزه و فعالیت (، 2433عسگری و سايرين، غلامی، علی

عات متعددی با نتايج به پذير خواهد ساخت. مطالاين دانش را امکانای رشد در چنین زمینه

؛ 2433، 1؛ باسمیت و بری2433، 3کوئندرز و ورهوف) دست آمده از اين قسمت همسو هستند

                                                 
1. Krepf, Plaoger, Scholl & Seifer 

2. Livy & Downton 

3. Bertram 

4. Shulman 

5. Atay 

6. Munshi 

7. Coenders And Verhoef 

8. Bausmith And Barry 
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سازی معلمان های آمادهنقش برنامه(. 2437، 2؛ روزنزاجن و ياردن2434، 3پارک، جانگ و چن

تجربه  های درس و بادر کف کلاس PCKاينکهبا وجود ، بیانگر اين است که PCKدر توسعه 

گیرد، در اين زمینه تجربه به تنهايی جوابگو نبوده و لازم است در مراکز و عمل تدريس شکل می

م با کارورزی تحت عنوان تربیت أتو تربیت معلم اين دانش آموزش داده شود؛ آموزش اين دانش

اين (. بنابر2437مهرمحمدی، ) های اساسی نظام آموزشی استموريتأای معلمان يکی از محرفه

های کارورزی، مهارت آموزی های رسمی اعم از دروس آموزشی؛ دورهاين مؤلفه به تمام برنامه

مطالعاتی وجود دارد که  .ها در مراکز تربیت معلم اشاره داردو محتواهای مربوط به اين دوره

و  0پو؛ چا2424، 7میهسو و ماونگا) دهند از جملهبر اين مؤلفه را نشان می تأکیددلايل اهمیت 

، PCKمل معلمان همسو با توسعه أرشد ت (.2430، 5بلومکه و همکاران ؛2437همکاران، 

شوند ای است که با شناسايی آن، معلمان و نومعلمان و ديگر ذينفعان آموزشی متوجه میمؤلفه

يید نتايح اين بخش از أمطالعات متعددی در ت. ها متفاوت استتأمل معلمان با باورهای آن

برنامه  (.2433، 3؛ سو و پارک2432و ديگران،  ۶ابراهیم، سوريف، ارشاد) نقش دارندپژوهش 

ها در توسعه اين دانش در تربیتی، به اهمیت اين برنامه-ای مبتنی بر دانش موضوعیرشد حرفه

های متعددی با اين های پژوهشنومعلمان و ورود ماندگار آنها در اين حرفه اشاره دارد؛ يافته

مؤلفه حمايت رسمی (. 2431، 3کالگامر و ريس ؛2434، 1ماينئو و کاپیزو) خوانی داردمؤلفه هم

نومعلمان در مراحل اولیه شغل خود ، به اين نکته اشاره دارد که PCKگیری مدارس از شکل

PCK شان نیست؛ به همین دلیل در اين زمینه آنها اغلب با شوک کافی ندارند يا در دسترس

(؛ بنابراين کمبود آمادگی آموزشی 2435، 34شینگ، سات و لاک) وندشواقعیت مواجه می

مشکلی است که بايد از طريق برنامه حمايتی رسمی مدارس جبران  PCKنومعلمان در زمینه 

های غیررسمی مدارس، عدم اختصاص زمان کافی برای اجرای برنامه، شود. در اين زمینه برنامه
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ومعلمان در اين وضعیت از موانع حمايت مدارس در عدم کاربرد درست برنامه و ناامیدی ن

اند با نتايج اين ( انجام داده2431، 3ورسام و والس) ای کهشود. مطالعهمحسوب می PCKتوسعه 

های پژوهش به دست بخش از پژوهش حاضر همسو هستند. مؤلفه ديگری که از ترکیب يافته

از يک معلم به  ه معلم، است. اين دانشرشد باورهای سازندو  PCKثیر متقابل توسعه أتآمده 

شود اين معلم ديگر متفاوت است و از آنجا که معلم خود بخشی از زمینه يادگیری محسوب می

ماند؛ بخشی از اين تفاوت ناشی از اعتقادات دانش به صورت ساختار شخصی باقی می

باورهای سازنده  رشدو  PCKتوسعه  ثیر متقابلأآنچه مانع ت. تربیتی معلمان است-موضوعی

باورهای محدود و نادرست معلمان است که مانع مشاهده شرايط کلاس و تدريس شود معلم می

تجربه زيسته مشترک با (. مؤلفه 2430و همکاران،  2بلومکه) شودای میبه روشی حرفه

های نهآموزان در سنین و پیشیتصوراتی که دانشمفاهیم و پیشآموزان، اشاره دارد به اينکه دانش

 آورند اگر غلط باشند، معلمان نیاز دارند تا درباره آنها بدانندمختلف با خود به کلاس درس می

( 2433، 0؛ کلثوم2430، 7کريو و ماريان) (. نتايج اين بخش مطابق با مطالعات331۶شولمن، )

توان گفت معلمان بعد از آموزش مجازی، میدر بستر  PCKدر تبیین مؤلفه توسعه است. 

هايی که برای حفظ کیفیت آموزشکنند؛ پس سازی تدريس را آغاز میهای آمادهگذراندن دوره

های جديد و در دسترس دارند؛ شوند نیاز به آموزشهايی که مواجه میاند و چالشگذرانده

نومعلمان به خصوص زمانی که آموزش حضوری PCK بنابراين يک عامل مؤثر برای توسعه

 های آموزش از راه دور است؛ مطالعهانند دوران کرونا، استفاده از فناوریپذير نیست مامکان

های اين بخش است. يید يافتهأ( شواهدی در ت2432، ۶؛ کوهلر و کیم2424، 5میهسو و ماونگا)

 تأکیدآنچه که اين مؤلفه بر اهمیت آن مؤلفه تسلط به حیطه موضوعی به عنوان يک معلم؛ 

ضوع درسی و مبحث مورد نظر به عنوان يک معلم است نه ورزد تسلط به رشته، مومی

انداز متخصص موضوعی. همانطور که شولمن عقیده دارد تدريس و يادگیری بايد از چشم
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(. بنابراين اين دانش منحصر به 2440، 3شولمن و شرين) خاص هر رشته مورد بررسی قرار گیرد

سازد. خصصان موضوعی را متفاوت میمعلمان بوده، و دانشی است که درک معلمان از درک مت

، 7توسوغلو و لدرمان؛ هان2435، 2کلیکمن) کننديید میأات متعددی نتايج اين بخش را تمطالع

2424.) 

توان گفت دو حوزه اصلی دانش های پژوهش حاضر میدر نهايت با توجه به يافته

آکادمیک و  PCK) تربیتی، آموزش و يادگیری عملی است؛ که مرتبط با دو وجه-موضوعی

آن در مدل مفهومی است. از اين رو کمک به نومعلمان و مجهز ساختن  کلاس درس( ارائه شده

هايی که آنها را قادر سازد که از تجربیات تدريس خود بهتر و بیشتر ياد ها و مهارتآنها به دانش

رشافل، ديپائب ؛ و2437، 0روزنزاجن و ياردن) هايی کهبگیرند بسیار حائز اهمیت است. پژوهش

های اين بخش است. نتیجه کلیدی يید يافتهأاند، شواهدی در تانجام داده (2437، 5وکلچمنز

محدود به مطالعه دروس خاصی  PCKپژوهش حاضر اين است که شرايط کلی حاکم بر مطالعه 

پیشرو است. اگر هدف توسعه  PCKبوده؛ بنابراين اين پژوهش در تبیین مدل مفهومی توسعه

ای سازی، رشد حرفههای آمادهدانش در نومعلمان باشد بايد مدل تبیین شده در تدوين دوره اين

به عنوان يکی از  PCKهای رسمی مورد توجه قرار گیرد و در ارتباط با محوريت و برنامه

مل جدی صورت گیرد. نتايج پژوهش به وضوح أها تای مهم در اين برنامهحرفه هایصلاحیت

توسعه اين دانش يک فرايند پیچیده است که کاملاً مربوط به زمینه، شرايط آموزشی نشان داد که 

ای با هدف های توسعه حرفهو همچنین شخص معلم است. اين بدان معنی است که برنامه

ای آنان همسو باشد، و ای تنظیم شود که با عمل حرفهنومعلمان بايد به گونه PCKتوسعه 

مل فردی أها و چگونگی استفاده از مواد آموزشی خاص و تراتژیهايی برای تصويب استفرصت

آکادمیک(. از طرف ديگر بايد در PCK بر تأکید) و جمعی بر تجربیات را برای آنها فراهم کند

نظر داشت به دلیل اينکه اين دانش ماهیت عملی دارد بنابراين معلومات خاص معلمان در يک 

 بر تأکید) ای متفاوت کمک کندآنها به گونه PCKفت تواند به پیشررشته و موضوع خاص می

PCK  کلاس درس(. بنابراين تبیین مدل مفهومی توسعهPCK تواند به عنوان برای نومعلمان می
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ريزی آموزش نومعلمان در ضمن خدمت به کار گرفته شود. همچنین اين ای برای برنامهنقشه

بیان شود که گفتمان بین محققان، معلمان و ساير ای به اشتراک گذاشته و تواند به گونهدانش می

-متخصصان آموزش را تشويق کند؛ چرا که بنابر آنچه که شولمن اظهار داشت دانش موضوعی

 و در نهايت «خاص موضوع»به  «خاص رشته»تربیتی در يک پیوستار گسترده تا محدود يعنی از 

های مطالعه م جوامع يادگیری، گروهگیرد. همچنین در زمینه رشد آن، هقرار می «خاص مفهوم»

توانند نقش بسیار مفیدی در کمک به نومعلمان در توضیح و های حمايتی میدرس و هم برنامه

بحث درباره مفاهیم اصلی آموزش و يادگیری در يک رشته خاص داشته باشند؛ بنابراين با توجه 

ها با توجه به رگیری اين مؤلفهتوان گفت به کابه تبیین توسعه اين دانش در پژوهش حاضر، می

ای در توسعه های آموزشی، حمايتی و جامعه يادگیرندگان حرفه، در تدوين برنامهPCKدو وجه 

ای خاص راهگشا خواهد بود؛ بدين معنی که يک شکل مشترک از اين دانش در مورد رشته

PCK شود و  هنجاری توسط محققان، کارشناسان و معلمان در يک رشته تعريف به طور

سازی آنان را فراهم های سیستماتیک برای آمادهای تبديل شود که روشآموزش معلم به زمینه

آورد. نکته مهم اين است که در اين زمینه تنوع بايد کم باشد چرا که اين دانش در يک رشته يا 

های مشترکی است؛ البته در موضوع درسی يا حتی يک مبحث خاص از يک موضوع دارای ايده

عین حال، بايد موقعیتی برای عمل فردی نومعلمان نیز فراهم شود تا اين دانش مشترک را با 

 شرايط خود سازگار کنند و آنها را تکمیل کنند. 

 پیشنهادها

های آموزشی ضمن خدمت های درسی تربیت معلم و دورهشود جهت تدوين برنامهپیشنهاد می

، از جمله PCKويژه بر  تأکیدنه دانش تدريس با برای نومعلمان از نتايج تحقیقات در زمی

همچنین توصیه  های آموزشی نومعلمان استفاده شود.، جهت افزايش کیفیت دورهحاضر پژوهش

نومعلمان حتی اگر به يک مؤلفه متناسب با  PCKتوسعه  هایها و مدلشود در تدوين برنامهمی

آکادمیک و کلاس درس به مطالعه آن شود از هر دو وجه رشته يا موضوع درسی، تمرکز می

تربیتی در ارتباط با -شود به توسعه دانش موضوعیپرداخته شود. در نهايت پیشنهاد می

تواند به توسعه تکنولوژی پرداخته شود؛ چرا که تکونولوژی يکی از بسترهای مهمی است که می
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PCK هم، يعنی های آتی به اين مکمک کند؛ بنابراين جا دارد در امتداد پژوهشTPCK  نیز

 پرداخته شود. 
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