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 های تربیتی نومعلمان دوره ابتدایی؛ یک مطالعه پدیدارشناسیق در فعالیتشناسایی ردپای تلفی

Identifying Traces of Integration in The Educational Activities of New 

Elementary School Teachers: A Phenomenological Study 

 40/3047/ 32؛ تاريخ پذيرش مقاله: 33/3049/ 33تاريخ دريافت مقاله: 

  1مهدیه رحیمی

 2پورمحمد جوادی

 3فرزانه تاری

حاضر شناسايی نحوه کاربرد تلفیق و  مقالههدف چکیده: 

های تربیتی نومعلمان دوره ابتدايی های آن در فعالیتشیوه

پديدارشناسی  با رويکرد کیفی و از نوع پژوشاين  است.
آموختگان کنندگان آن از میان دانششرکتشد.  توصیفی انجام

نفر از  33ه علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان مشهد بودند که رشت

ها به طور هدفمند انتخاب شدند. به منظور گردآوری دادهآنان 
های ساختارمند و جهت تحلیل و اعتباريابی دادهاز مصاحبه نیمه

ای کلايزی و روش لینکلن و پژوهش از روش هفت مرحله

فیق مواد درسی گوبا استفاده شد. در مجموع، سه بعد )تل

مختلف، تلفیق مواد درسی با محیط زندگی و تلفیق مواد درسی 
مضمون فرعی شناسايی شد.  92با بازی(، نه مضمون اصلی و 

نتايج نشان داد که نومعلمان از طريق مدنظر قرار دادن ارتباطات 

-عمودی و افقی، مواد درسی مختلف را با يکديگر تلفیق می

های کلاس درس با زندگی تن آموزهکنند. از طريق مرتبط ساخ
روزمره نیز امکان ترکیب اهداف درسی با حقايق زندگی را 

فراهم آورده و از طرفی با محور قرار دادن بازی در تدريس، 

کنند تا تحقق واحدهای يادگیری را به صورت ترکیبی ارائه می
 مقاصد آموزشی را  تسهیل کنند.

بیتی، معلمان، دوره ابتدايی، های ترتلفیق، فعالیت ها:کلیدواژه

 پديدارشناسی.

M. Raimi  

M. Javadipor (Ph.D)                        

F Tari 

Abstract: The purpose of the current research 

was to identify the application of integration 

and its methods in the educational activities of 

new elementary school teachers. This research 

was conducted with a qualitative and 

descriptive phenomenological approach. From 

graduates of Farhangian University of Mashhad 

17 participants were selected purposefully. In 

order to collect the data, a semi-structured 

interview was used and the data were analyzed 

and validate by the Collaizi’s seven-step and 

the Lincoln and Guba method. In total, three 

dimensions (combination of different study 

materials, integration of study materials with 

living environment and integration of study 

materials with games), nine main themes and 

29 sub-themes were identified. The results 

showed that new teachers combine different 

teaching materials by considering vertical and 

horizontal connections. By linking classroom 

teachings to everyday life, they provide the 

possibility of combining lesson objectives with 

the real-life facts, and by putting games as the 

focus of teaching, they present learning units in 

a combined form to facilitate the realization of 

educational objectives. 

Keywords: integration, educational activities, 

teachers, elementary school, phenomenology 
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 مقدمه

های جامعه به دنبال توانمندسازی افراد و ترين نظامآموزش و پرورش به عنوان يکی از مهم

هايی که در مسیر انجام اين رسالت برآورده کردن نیازها و انتظارات آنان است. يکی از برنامه

های درسی يکی از ويژگیدرسی تلفیقی است. ادغام و تلفیق برنامهشود، برنامهوين و اجرا میتد

های درسی جديد است که که با ظهور در کشورهای مختلف، بر حذف مرزهای بین برنامه

( تا با اتخاذ رويکرد 9494و همکاران،  3های موضوعی سنتی متمرکز شده است )کانینتخصص

تر را فراهم کند. در واقع اين نوع های يادگیری پیوسته و جامع، فرصتآموز محوریدانش

های محتوايی دروس، بسترهای لازم درسی از طريق ايجاد ارتباط و اتصال میان حوزهبرنامه

 (.9499، 7ويگو ون9مايرکند )نولجهت تحقق يادگیری معنادار را مهیا می

( و 3044بروجنی و همکاران،  آمدن )ضرغام تلفیق در لغت به معنای سازگار کردن و باهم

های در اصطلاح به عنوان کوششی برای ايجاد ارتباط، اتصال و يکپارچگی بین محتوا و مهارت

آموزان تعريف شده است درسی به منظور ايجاد انسجام در تجربیات يادگیری دانشبرنامه

-ه، به دنبال مرتبط ساختن بخش(. به بیانی ديگر، تلفیق به عنوان يک شیو3723)مهرمحمدی، 

ها، تعريف شده است که تر و يا ايجاد يک رابطه متوازن بین بخشهای وابسته در يک کل بزرگ

؛ ربیعی و 3044کند )رستمی و همکاران، های مختلف علمی ارتباط معنادار ايجاد میبین حیطه

لسوفانی چون افلاطون، ارسطو درسی به يونان و آرای فی(. ريشه تلفیق در برنامه3722همکاران، 

بخشی گردد چرا که عمده تلاش آنان متمرکز بر ايجاد پیوند و وحدتو کانت و ديگران برمی

دارای  «تلفیق»(. مفهوم پیچیده 3044میان معارف و علوم بشری بوده است )احمدی و همکاران، 

تلفیق سبب ترسیم های ابعاد و انواع متعددی است به طوری که اين تنوع مفاهیم و گونه

 0کوبز(. به زعم جی3720رويکردهای مختلف در اين حوزه شده است )بابادی و همکاران، 

ها و امتیازاتی ها، قابلیتهای تلفیق از ويژگیها پیرامون روشبندی(، هر يک از دسته3262)

رند. احمدی برخوردار بوده که بايستی به تناسب موقعیت و شرايط موجود مورد استفاده قرار گی

بندی در قالب نوع دسته 94(، کثرت و تنوع مفهوم تلفیق را با گردآوری و ارائه حدود 3739)

                                                 
1. Canine 

2. Nollmeyer  

3. Van Wig   

4. Jacobs 
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ها و مراکز پیوستارها و الگوهای تلفیق برمبنای درجه، شکل و ماهیت ارتباط بین رشته

سازماندهی برنامه درسی ترسیم کرده است. به منظور تقسیم و تبیین رويکردهای تلفیق، 

توان (، می3حات متعددی پديد آمده است اما به طور کلی و براساس شکل شماره )اصطلا

-رشته ، میان3ای موازیدرسی را به پنج دسته؛ رويکرد درون رشتهرويکردهای تلفیقی در برنامه

 تقسیم نمود.  6ایو فرا رشته0ای متقاطعچند رشته 7ای،، چند رشته9ای

زی، روشی است که در آن مفاهیم، ساختار، اصول و مبادی ای موارويکرد تلفیقی درون رشته

های رشته حفظ و در هنگام اجرا، موازی با دو يا چند رشته براساس نظمی منطقی و با برنامه

محور بر ای به عنوان يک رويکرد موضوعشود. رويکرد تلفیقی میان رشتهمجزا ارائه می

شود تا فراگیران يا چند رشته متمرکز میموضوعات و اصول مشترک و نسبتا مشترک بین دو 

ای نیز موضوع موضوعات مهم و واحد را از ابعاد مختلف بررسی نمايند. رويکرد چند رشته

محور بوده و با طرح موضوعات و مسائل کلی و بررسی همزمان آن در چندين رشته، تطابق و 

ای متقاطع اما يک د چند رشتهکند. در رويکرارتباط لازم با مسائل واقعی زندگی را فراهم می

های موضوعی آن از ديد تحلیلی و در قالب الفاظ رشته تخصصی ديگر رشته يا بخشی از حوزه

ای، متفاوت از رويکردهای فوق که ماده يا موضوعات شود. در رويکرد فرا رشتهمطالعه می

تند، کانون توجه بر گرفيادگیری در امر تلفیق درنظر می -دهنده فرايند ياددهیدرسی را جهت

های يادگیری در سه حیطه شناختی، های وی در قالب فعالیتيادگیرنده و پرورش مهارت

و 5ها معطوف است )ماسعاطفی و مهارتی بدون توجه به ساختار منطقی و موضوعی رشته

 بندی در شکل ذيل ترسیم و قابل مشاهده است.(. نمايی از اين دسته9432همکاران، 
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 (9432. انواع رويکردهای تلفیق )ماس و همکاران، 3شکل 

های های سنتی در قالب نظاميکم پذيرای آموزش نیازهای آموزشی فزاينده در قرن بیست و

آموزان در (. چراکه در زمینه فعال کردن دانش9433 9و ريد،3درسی مستقل و مجزا نیست )دريک

(. از 3044ه در آنان ناکام مانده است )احمدی و همکاران، فرايند يادگیری و ايجاد انگیزه و علاق

های درسی تلفیقی به منظور تزريق ويژگی چابکی، اين رو، ضرورت طراحی و سازماندهی برنامه

آموزان به (، دستیابی دانش3723ای )مهرمحمدی، های درسی مدرسهچالاکی و پويايی در برنامه

های و پیشرفت مطلوب در ابعاد شناختی و زمینه وحدت و يکپارچگی در تجربیات يادگیری

درسی تلفیقی ضمن مطرود  (. برنامه3727شود )رستمی مسنی، اجتماعی و عاطفی آشکار می

کردن رويکردهای سنتی با موضوعات و مفاهیم آموزشی منفصل و تصنعی در پی ايجاد ارتباط و 

گرايانه در پی مرتبط ساختن لهای موضوعی است و با اتخاذ يک نگرش کپیوند میان حوزه

( و تعمیق 3725( و معنادار کردن )مذبوحی، 3723آموزش با زندگی روزمره )مولا و همکاران، 

درسی يکپارچه، توجه بر رويکرد ( است. هدف اصلی اين برنامه9433يادگیری )دريک و ريد، 

لعات فردی و گروهی ها و مطاآموزان در پروژهآموز محور است تا با درگیرکردن دانشدانش

(. 9436، 0و ويلسون7کوچک در کلاس درس، يادگیری را بهبود و علاقه را افزايش دهد )بیسکو

                                                 
1. Drake 

2. Reid 

3. Biscoe 

4. Wilson 
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های سازگاری و عملکرد مغز در يادگیری تلفیقی در مقايسه با يادگیری مجزا و پراکنده به قابلیت

ای سطح بالا متفاوت ههای متعدد برای استنباطدلیل برقراری ارتباطات بیشتر سبب ايجاد فرصت

(. ديگر 9499ويگ، ماير و ونآورد )نولشود و يادگیری همراه با لذت را به ارمغان میمی

درسی تلفیقی نیز حکايت از اثرات آن در افزايش کنجکاوی، مطالعات پیرامون کاربست برنامه

یلی دارد های تفکر و حل مساله و نهايتا پیشرفت تحصنگرش مثبت به مدرسه، پرورش مهارت

(. بنابراين، ظهور رويکردهای فراگیرمحور و پذيرش اثرگذاری اين رويکردها و 9433، 3)گاجیک

آموزان نقش پراهمیت هدايت مسیر يادگیری به سمت توجه و تمرکز بر نیازها و علايق دانش

قی های تلفیها و پروژهدرسی تلفیقی را با محوريت درگیری هدفمند فراگیر در فعالیتبرنامه

 (.9493، 9تاسلکند )وانبرجسته می

محوری، اقتضائات و رويکردهای حاکم بر برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان مانند شايستگی

گرايی منجر به تاکید و تمرکز بر آموزش پذيری و عملتربیت محوری، تلفیقی بودن، انعطاف

است تا در مدارس به  های تلفیقی به دانشجومعلمان شدههای طراحی و اجرای تدريسشیوه

های مرتبط در دروس مختلف و ايجاد عنوان نومعلمان قادر به برقراری ارتباط بین بخش

(. بنابراين با توجه به 3726پور و احمدی، های يادگیری معنادار و تلفیقی شوند )موسیفرصت

یقی در دروس و اينکه نومعلمان در ارتباط با معنا، مفهوم و انواع تلفیق و الگوهای مختلف تلف

کارگیری تلفیق در تدريس توانمند رود در بهاند، انتظار میهای مختلف آموزش ديدهسرفصل

 باشند.

های بسیاری صورت گرفته درسی، پژوهشهای اخیر پیرامون مبحث تلفیق برنامهدر سال

 ( خلاصه گرديده است.3است که برخی از اين مطالعات در جدول شماره )

 

 

 

 

 

                                                 
1. Gajik  

2. Vantassel  
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 حاضر مقالهپژوهشی مربوط به  پیشینه. 3جدول 
ف
ردی

نویسندگان  عنوان پژوهش 

 پژوهش

سال 

 پژوهش

 نتایج پژوهش

برنامه درسی تلفیقی رياضی  1

و علوم: چارچوب آموزش 

 مبتنی بر دانش آموزشی

، 3المتواه

، 9محمود

، 7توماس

و  0پرجی

 6الغازو

تغییر روش ارائه محتوا  از طريق کاربست  9499
فیقی را باعث مشارکت دانش آموزان رويکرد تل

 داند.بخش میو تحقق يادگیری معنادار و لذت

های قرن بیست و شايستگی 2

يکم در پرتو تاريخچه برنامه 

 درسی تلفیقی

برنامه درسی تلفیقی را روشی موثر و مرتبط  9494 دريک و ريد
های قرن بیست و يکم برای آموزش شايستگی

ای لازم ی فرا رشتههادانسته و پرورش مهارت

برای حل مشکلات پیچیده جهانی را از 
 کند.پیامدهای بکارگیری اين برنامه قلمداد می

يادگیری از طريق رويکرد  3

درسی تلفیقی: بازتاب برنامه

تجارب دانش آموزان در 

 طول و پس از اجرای رويکرد

، 3، پل5جزايری

 2و پاتر 3بهجت
درسی نامهبه دنبال اجرای رويکردهای بر 9494

تلفیقی، سه عنصر؛ شايستگی، ارتباط و استقلال 

استخراج و زمینه پرورش يادگیری عمیق فراهم 

 شد.

درسی مطالعات ادغام برنامه 4

های درس اجتماعی در کلاس

 مقطع ابتدايی

: مطالعه موردی در مدرسه 

 روستايی پنسیلوانیا

 

و  34اولیلا

 33میسی
ع و باکیفیت از ريزی جامزمان کافی و برنامه 9432

درسی تلفیقی است و ملزومات اجرايی برنامه

های مدنی و میزان تواند در ارتقای شايستگیمی

 يادگیری موثر واقع شود.

مند با راهبرد فراترکیب ای نظامدر مطالعه 3043احمدی و کاربرد تلفیق در برنامه درسی  5

                                                 
1. Al-Mutawah 

2. Mahmoud  

3. Thomas 

4. Preji 

5. Alghazo 

5. Jazayeri  

6. Paul 

7. Behjat 

8. Potter  

9. Olilla 

10. Macy  



... ؛يینومعلمان دوره ابتدا یتیترب یهاتیدر فعال قیتلف یردپا يیشناسا  

67 

 

ف
ردی

نویسندگان  عنوان پژوهش 

 پژوهش

سال 

 پژوهش

 نتایج پژوهش

ردهای تلفیق در برنامه مضامینی چون کارب احمدی  ابتدايی؛ مطالعه سنتزپژوهی
 بدنی، برنامه درسی هنر، آموزشدرسی تربیت

های زندگی در برنامه درسی، کاربرد مهارت

تلفیق فاوا در برنامه درسی و کاربرد تلفیق در 
طراحی و سازماندهی برنامه درسی توصیف و 

 تبیین شد.

بررسی چگونگی مواجهه  6

معلمان دوره ابتدايی با 

های کتاب رويکرد تلفیقی در

 درسی مطالعات اجتماعی

-براتی ابراهیم

 زاده و خاکباز
معلمان اگاهی خوبی از رويکرد تلفیقی دارند و  3043

ای علم مطالعات فلسفه آن را ماهیت میان رشته

-اجتماعی و ايجاد دانش منسجم برای دانش

دانند. آنان همچنین به دلیل اثرات آموزان می

ش مثبتی به اين مثبت به کارگیری تلفیق، نگر

ای به دلیل از رويکرد دارند و در مقابل عده

رفتن مرزهای علوم، دشواری در ارزشیابی، بین
ابهام معلم در تدريس و خوگرفتن به شیوه 

 کنند.سنتی در برابر آن مقاومت می

-پديدارشناسی تلفیق برنامه 7

دينی با درس درسی تعلیمات

 علوم تجربی

رستمی، ملکی 

 و قادری
های محتوايی تلفیق، ها منجر به تبیین حیطهيافته 3044

توصیف چگونگی تدوين اهداف تلفیقی و 

 اجرای ارزشیابی تلفیقی شد.

درسی تلفیقی بر تاثیر برنامه 8

يادگیری درس علوم تجربی 

بدنی پايه و مهارت تربیت

 پنجم ابتدائی

خیبری، طلوعی

نژاد، فهیمی

ثانی و طیبی

 مرسل

های حرکتی ضمن س علوم با فعالیتتلفیق در 3044

يادگیری بهتر درس علوم موجب ايجاد علاقه، 

-تندرستی و شکوفايی استعدادهای بالقوه دانش

 شود.آموزان می

مطالعه پديدارشناختی تجارب  9

و ادراک معلمان دوره ابتدايی 

 از برنامه درسی علوم تلفیقی

زاده طهماسب

شیخلار، فتحی 

 آذر و صنیعی

امه درسی علوم تلفیقی از ديدگاه معلمان برن 3723

های دارای مفهوم، اصول، آثار و وضعیت

های آنان از مختلفی است که نشانگر برداشت

مقوله برنامه درسی تلفیقی در عمل و کیفیت 
 اجرای آن در نظام آموزشی است.

بدنی تلفیقی و آموزش تربیت 11

 مفاهیم رياضی

میرسلیمانی، 

نادريان جهرمی 

 درپورو قا

بدنی تلفیقی با ايجاد شیوه آموزشی تربیت 3723

های تجربه کردن و اکتشاف با رويکرد فرصت

های تربیتی آموز محوری مانند بازیدانش
آموزان ورزشی، دانش رياضی را به دانش

 دهد.آموزش می
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حظه ها اشاره شد، ملاهای انجام شده که به اختصار در جدول فوق به آنبا توجه به پژوهش

اند درسی پرداختهای از مطالعات به طراحی، تدوين و تلفیق دو يا چند برنامهشود که دستهمی

 3724؛ شرفی، 3722؛ ربیعی و همکاران، 3722؛ رضائی و همکاران، 3044)رستمی و همکاران، 

ی ای نیز به مطالعه و بررس( و دسته9432؛ اولیلا و میسی، 9499)الف(؛ المتواه و همکاران، 

اند )احمدی و احمدی، درسی متمرکز شده کارگیری رويکرد تلفیق در برنامهپیرامون تاثیرات به

؛ 3723؛ میرسلیمانی و همکاران، 3722فر، ؛ کیان و متین3044خیبری و همکاران، ؛ طلوعی3043

(. برخی مطالعات به رويکردهای اين 9443و دانش،  9435و همکاران، 3؛ لوئیس9494کراونز، 

زاده و خاکباز، ؛ براتی ابراهیم9432؛ ماس و همکاران، 9494وع برنامه )جزايری و همکاران، ن

ها و ای ديگر نیز به بحث فرصت( اشاره و دسته3723زاده شیخلار و همکاران، ؛ طهماسب3043

؛ 9433و همکاران،  9پاتريک؛ 9494های برنامه درسی تلفیقی و يکپارچه )دريک و ريد، چالش

 اند.(  پرداخته9437و همکاران،  7لام

تواند تلفیق برنامه درسی فرآيندی است که در دو سطح طراحی و اجرای برنامه درسی می

-رخ دهد و از اين نظر که معلمان به اقتضای حاکمیت رويکرد موضوع محور در طراحی برنامه

در مطالعه حاضر منظور از توانند به تلفیق اقدام کنند، های درسی ايران، تنها در مرحله اجرا می

تلفیق، تلفیق در اجرای برنامه درسی و بررسی تجارب نومعلمان از کاربرد تلفیق در حوزه 

های انجام شده پیرامون آگاهی اجرايی )فرايند آموزش( است. مطالعه و بررسی پیکره پژوهش

دهد که نشان میدرسی های تلفیق در هنگام اجرای برنامهنومعلمان و استفاده آنان از شیوه

شود. مطالعات کیفی چندانی در اين خصوص صورت نگرفته است و خلاء پژوهشی احساس می

های تربیتی نومعلمان به های تلفیق در فعالیتاز اين رو، پژوهش حاضر با هدف شناسايی شیوه

های رنامههای تلفیق بدنبال پاسخگويی به اين سوال است که نومعلمان دوره ابتدائی از کدام شیوه

کنند؟ امید است نتايج پژوهش حاضر ضمن بازشناسی مفهوم تلفیق و انواع و درسی استفاده می

های تلفیق، منجر به ايجاد رغبت های آن و آگاه ساختن معلمان از ماهیت، ضرورت و شیوهشیوه

 در معلمان برای کاربست انواع تلفیق به اقتضای شرايط کلاسی آنها شود.

                                                 
1. Lewis 

2. Patrick 

3. Lum 
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 پژوهش روش 

رويکرد پژوهش حاضر، کیفی است و با روش پديدارشناسی از نوع توصیفی انجام شده است. 

های اجتماعی )دلاور، روش پديدارشناسی به اقتضای موضوع پژوهش و به منظور درک پديده

( و آشکارساختن معنای ضمنی يک پديده و با اتکا به تجارب افراد استفاده شده است 3722

(. لذا هدف پژوهش حاضر واکاوی تجارب زيسته نومعلمان پیرامون 3722)بازرگان هرندی، 

های تربیتی ايشان انجام شده است. به منظور انجام اين کاربرد عنصر تلفیق در در فعالیت

که به  تربیتی دانشگاه فرهنگیان مشهدرشته علوم 3044آموختگان سال دانشپژوهش، از میان 

رضوی های استان خراسانشاغل در مدارس دولتی شهرستان عنوان نومعلمان خانم دوره ابتدائی

دادند، با استفاده از شیوه که میدان پژوهشی حاضر را تشکیل می 3044-3043در سال تحصیلی 

التحصیل دانشگاه فرهنگیان )پرديس شهید گیری هدفمند، آن دسته از نومعلمانی که فارغنمونه

بردند و همچنین تمايل به خدمت خود به سر میهاشمی نژاد مشهد( بوده و در اولین سال 

کنندگان پژوهش شناختی مشارکتهای جمیتشرکت در پژوهش داشتند، انتخاب شدند. ويژگی

 در جدول ذيل ارائه شده است.
 کنندگان در پژوهش. مشخصات شرکت9جدول 

 محل خدمت پایه تدریس مدرک تحصیلی جنسیت ردیف

 چناران دوم کارشناسی زن 1

 زاوه دوم کارشناسی زن 2

 کاشمر دوم کارشناسی ارشد زن 3

 حیدريهتربت چهارم کارشناسی زن 4

 ششتمد دوم کارشناسی ارشد زن 5

 جوين اول کارشناسی زن 6

 ولاتمه اول کارشناسی زن 7

 حیدريهتربت اول کارشناسی ارشد زن 8

 جغتای سوم کارشناسی زن 9

 رشتخوار دوم کارشناسی زن 11

 جامتربت اول کارشناسی ارشد زن 11

 سبزوار ششم کارشناسی ارشد زن 12
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 محل خدمت پایه تدریس مدرک تحصیلی جنسیت ردیف

 جوين پنجم کارشناسی ارشد زن 13

 قوچان چهارم کارشناسی زن 14

 جامتربت سوم کارشناسی زن 15

 درگز اول کارشناسی ارشد زن 16

 چناران دوم کارشناسی زن 17

تاريافته استفاده شد. به اقتضای شرايط ساخها از فن مصاحبه عمیق نیمهجهت گردآوری داده

-های مصاحبه تدوين و از طريق شبکه دانشکرونايی موجود و عدم دسترسی حضوری، پروتکل

تا  04های زمانی بین کنندگان پژوهش به صورت انفرادی در بازهآموزی شاد با هريک از شرکت

ها حاصل آنان، اشباع نظری دادهنفر از  33دقیقه پرسش و پاسخ انجام شد. پس از مصاحبه با  36

نفر ديگر ادامه يافت. در فرايند مصاحبه  9گرديد و جهت حصول اطمینان از اشباع، مصاحبه با 

از نومعلمان راجع به تجارب زيسته آنان در خصوص تلفیق دروس پرسش شد. بعد از اتمام 

( مورد 3233) 3يزیای کلاهای گردآوری شده بر اساس راهبرد هفت مرحلهها، دادهمصاحبه

بررسی و تحلیل قرار گرفت. بدين صورت که ابتدا کلیه توصیفات به طور دقیق مکتوب و 

مطالعه شد و سپس عبارات و جملات مهم و مرتبط با پديده در جهت تدوين و سازماندهی 

های حاصله به عبارات گويا تبديل بندی و قیاس، دادهمضامین، مفهوم بخشی شد و بعد از دسته

کنندگان ارجاع داده شد. جهت ارزيابی و نهايتا به منظور روشن شدن صحت مفاهیم به شرکت

نتايج بدست آمده و به عبارتی به منظور تامین و تضمین کیفیت و صحت نتايج از روش لینکلن 

ها، از روش بازبینی توسط همکار ( استفاده شد. محقق با هدف تامین ملاک3236) 9و گوبا

کنندگان استفاده کرد و نهايتا با ارزيابی ها با شرکتگذاری و بازبینی يافتهاشتراکپژوهشی و به 

 حاصل شد. بیرونی دو تن از متخصصین اين حوزه اطمینان

 های پژوهشیافته

های تلفیق در در پژوهش حاضر سوال اصلی اين بود که نومعلمان دوره ابتدائی از کدام شیوه

کنند؟ به عبارت ديگر تلفیق در حوزه اجرا چه جايگاهی در اده میهای درسی استفاجرای برنامه

                                                 
1. Clayzy 

2. Lincoln And Guba 
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ها منجر به بازنمايی سه بعد؛ تلفیق مواد های تربیتی نومعلمان دارد؟ تحلیل عمیق مصاحبهفعالیت

مضمون  2درسی مختلف، تلفیق مواد درسی با محیط زندگی و تلفیق مواد درسی با بازی و 

 شد.مضمون فرعی  92اصلی و همچنین 

 : تلفیق مواد درسی مختلف1بعد 

درهم آمیختن موضوعات درسی مجزا با هدف ايجاد ارتباط و انسجام در تجربیات يادگیری 

شود. آموزان، منجر به تسهیل، تقويت، تعمیق و هماهنگی يادگیری در دروس مختلف میدانش

چون علوم، فارسی،  های اين پژوهش حاکی از اين است که معلمان، ظرفیت تلفیق دروسیيافته

دانند. بنابراين پیرامون مضمون تلفیق مواد رياضی و به ويژه هنر را بیشتر از ساير دروس می

 مضمون فرعی به شرح جدول ذيل استخراج شده است. 33مضمون اصلی و  7درسی مختلف، 
 شده در بخش تلفیق مواد درسی مختلف. مضامین شناسايی7جدول 

 بعد مضامین اصلی مین فرعیمضا شوندهشماره مصاحبه

 تلفیق رياضی و هنر (17و11، 5کد )

تلفیق دروس 
 مختلف با درس هنر

ف
تلفیق مواد درسی مختل

 

 تلفیق فارسی و هنر (13و 11، 8، 1کد )

 تلفیق علوم و هنر (15و  11، 1کد ) 

 تلفیق قرآن و هنر (16، 8، 5کد )

 (5و  11کد )
تلفیق مطالعات 

 نراجتماعی و ه

 (12و 4، 2کد )
تلفیق رياضی و 

 علوم

تلفیق دروس 
مختلف با درس 

 علوم

 (15و 14، 11، 6کد )
تلفیق فارسی و 

 علوم

 تلفیق قرآن و علوم (14و  3کد )

 (13و  9، 7، 2کد )
بدنی و تلفیق تربیت
 علوم

 (16و 12، 11، 3کد )
تلفیق فارسی و 

 رياضی
تلفیق دروس 

مختلف با درس 
 (15و  11، 8کد ) یرياض

بدنی و تلفیق تربیت
 رياضی
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 الف( تلفیق دروس مختلف با درس هنر

( 3)اوريگامی های هنری در اشکال مختلف نقاشی، کاردستی، هنر تاکردن کاغذاستفاده از آموزش

کننده در اين پژوهش نقش مهمی در تسهیل و جذاب نمودن ساير دروس دارد. معلمان شرکت

ترين دروس در تلفیق با دروسی چون رياضی، فارسی، علوم، قرآن ند که هنر از اصلیابراز داشت

و مطالعات اجتماعی است. چراکه از طريق کشیدن نقاشی، ساخت اوريگامی و کاردستی و 

توان مباحث دروس مذکور را تدريس و تمرين کرد. تعداد مواردی از اين نوع کارهای هنری می

های ايشان آورده شده اند که در ادامه بخشی از گفتهمورد اشاره داشته زيادی از معلمان بر اين

 است. 
 «ش»بیشتر برای تدريس نشانه میشه از نقاشی يا کاردستی ساختن استفاده کرد برای نشانه "

 "(.3نقاب شیر رو درست کرديم و هم يه جورايی ايجاد انگیزه شد و هم ترکیب دو درس )کد 

 با درس علومب( تلفیق دروس مختلف 
های مختلف تربیتی با دروس ديگر قابلیت درهم درس علوم به دلیل پرداختن به ساحت

آمیختگی پیدا کرده است. از طرفی به دلیل وجود مجموعه ارتباطات عمودی و افقی میان دروس 

مختلف در يک پايه و دوره تحصیلی، مباحث و موضوعات دروس به صورت مکمل يکديگر را 

-شود )دفتر برنامهای برای تلفیق فراهم میکنند و بدين ترتیب زمینهو تقويت میپوشش داده 

ای از شواهد گفتاری مربوط به اين مهم در ادامه نمونه(. 3724ريزی و تالیف کتب درسی، 

 پرداخته شد.

درس دستگاه بینايی در علوم تدريس کردم و بعد از آشنا شدن اونها با ساختمان چشم بهشون "

شون و انشا بنويسند صحبت کنند يعنی خودشونو بزارن جای چشم «چشم»که از زبان گفتم 

 "(.39)کد 

 ج( تلفیق دروس مختلف با درس ریاضی
يادگیری درس رياضی اغلب به دلیل ماهیت دشوار و سنگین آن با مشکلاتی همراه است اما 

منجر به ايجاد انگیزه در بدنی و حتی هنر ظرفیت تلفیق آن با دروس ديگری چون فارسی، تربیت

يادگیری و معنادار شدن آن خواهد شد. به زعم معلمان، تدريس و تمرين و تکرار اين درس در 

                                                 
1. The Art Of Paper Folding (Origami) 
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نیز آمده  34کننده کد خلال ساير دروس باعث يادگیری بهتر خواهد شد که در بیان مشارکت

 است:  

ای کلمات فارسی رو ههايی مثل اينکه تعداد بخشتو تلفیق رياضی و فارسی مثلا تمرين"

بشمارند و عددش را بنويسند و به حروف و عدد بنويسن يا مثلا اينکه بحث الگويابی يا 

 "(.34انگیز رو با کلمات نشانه جديد تلفیق کردم تا تمرين و مرور بشه )کد جدول شگفت

 ر تلفیق دروس مختلف باشوندگان بیشتر بهای اين بخش از پژوهش، مصاحبهبر اساس يافته

تر تر و سريعکید داشته و معتقد بودند استفاده از هنر آموزش دروس ديگر را سهلأدرس هنر ت

( هنر پلی است که محتواهای مختلف 9444) 3کند. در همین راستا به زعم استفانز و والکاپمی

در های هنری ها و فعالیتگیری از شیوهسازد و بهرهدار منسجم میای منطقی و معنیرا به شیوه

بخش های گروهی و لذتآموزش دروس مختلف، تعمیق يادگیری، کیفیت بخشی به فعالیت

 يادگیری را به دنبال دارد.  -نمودن فرآيند ياددهی

 زندگی: تلفیق مواد درسی مختلف با محیط 2بعد 

درسی تلفیقی، ايجاد يک نگرش و نگاه کلی نسبت به مسائل پیرامونی يکی از اهداف مهم برنامه

ت و بر ايجاد پیوند و ارتباط میان مدرسه و محیط واقعی زندگی متمرکز است )مهرمحمدی و اس

های خود در جهت تلفیق کنندگان در پژوهش به مواردی از تلاش(. شرکت3725همکاران، 

مضمون  0اندکه دردروسی چون رياضی، هنر، علوم و هديه آسمانی با  محیط زندگی اشاره کرده

 استخراج شده است. 0فرعی به شرح جدول شماره  مضمون 33اصلی و 
 . مضامین شناسايی شده در بخش تلفیق مواد درسی مختلف با محیط زندگی0جدول 

 بعد مضامین اصلی مضامین فرعی شوندهشماره مصاحبه

 (15و  11، 6، 5، 1کد )

بحث اسراف نکردن و 

صرفه جويی منابع انرژی 

در زندگی )مهارت 

 مديريت مصرف(

ق درس هديه تلفی

آسمانی با محیط 

 زندگی

ط 
تلفیق مواد درسی با محی

زندگی
 

 کمک به ديگران (12و  11، 9کد )

 داریامانت (13و  4کد )

                                                 
1. Stephens & Walkup 
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 بعد مضامین اصلی مضامین فرعی شوندهشماره مصاحبه

 (17و  12، 7، 1کد )

ساخت کاردستی برای روز 

پدر )آموزش قدرشناسی و 

تلفیق درس هنر با  تکريم والدين(

 محیط زندگی
 (15و  17، 4کد )

آمیزی رنگسازی و رنگ

 با مواد طبیعی اطراف

 هانقاشی روی سنگ (13و  11، 11، 6کد )

 (14و  1کد )
های موارد استفاده از گروه

 موادغذايی
تلفیق درس علوم 

 با محیط زندگی

 (7و  5کد ) 
ها موارد استفاده از سنگ

 در محیط اطراف

 (11و  6، 3کد )

مبحث الگويابی در رياضی 

ای محیط و يافتن الگوه

 اطراف

تلفیق درس رياضی 

 با محیط زندگی
 (15، 11، 6کد )

آموزش عملیات اصلی 

رياضی و کاربرد آن در 

 هنگام خريد

 (12و  8کد )

تمرين مبحث ساعت با 

نوشتن زمان انجام کارهای 

 روزانه

 الف( تلفیق درس هدیه آسمانی با محیط زندگی

-شوندگان گويای اين مهم میهای مصاحبهست، روايتقابل مشاهده ا 7گونه که در جدول همان

های کتاب هديه آسمانی بسنده نکرده و برای تعمیم باشد که معلمان به تدريس صرف درس

اند تا با کاربست اهداف آن در زندگی، يادگیری را های آن به محیط زندگی اقدام کردهآموزه

جويی داری، صرفهيکديگر، امانتک به هايی همچون کممعنادار و مفهومی کنند. آموزش ارزش

های آموزشی و تربیتی در دروس هديه آسمان و تلفیق اين از طريق ارائه غیرمستقیم پیام غیره و

کند. در اين ها را در زندگی فراهم میمهم با تمارين و تکالیفی که فرصت کاربست اين ارزش
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تلفیق مفاهیم اين درس با زندگی واقعی  ايی از ردپایبه نمونه 6شونده شماره راستا، مصاحبه

 است. آموزان اشاره کردهدانش

دونید درباره کارهای خوب و بد و نتیجه کارها داره مون که خب میدرس نوزده کتاب هديه"

ها گزارشی بنويسن درباره چندتا از کارهای کنه. وقتی اينو درس دادم، قرار شد بچهصحبت می

م دادن و نتیجه و عواقبی که داشته و سرکلاس خوندن جلسه خوب و بدی که تازگی انجا

 "(.6بعدش و باهم بحث کرديم درباره کارهاشون )کد 

 ب( تلفیق درس هنر با محیط زندگی
های هنری و از طرفی های درسی تلفیقی به دلیل ظرفیت گسترده فعالیتمحوريت هنر در برنامه

(، هشیاری و آگاهی 3726پور، اختی )کاظمهای زيباشناثرات مثبت آن در پرورش توانايی

های معلمان (. روايت3723آورد )فلاحتی، بیشتری نسبت به محیط زندگی با خود به همراه می

نیز اثباتی بر اين مدعاست که درس هنر قابلیت تلفیق بیشتری با ساير دروس دارد به طوری که 

ناآگاهانه به اين درس نیز تا حدودی های آگاهانه يا توان از غفلتاز رهگذر اين ادغام می

 ،  اثباتی بر اين ادعاست.33های معلم شماره ذيل از گفته کاست. نمونه
تونیم از چیزهای دور و برمون، وسايل جديد و کاربردی بسازيم و اصلا اينکه چه جوری می"

کردم برای  يه جور ديگه بهشون نگاه کنیم رو همیشه  تو حرف از استادا شنیده بودم اما فکر

آموزام بگم از وسايل و چیزای دورريختنی تو خونه بیارن سرکلاس و عملی کردنش به دانش

هايی که نیاز دارن رو بسازيم. خدا روشکر استقبال شد و راضی بودم چون باهم اون کاردستی

 "(.33ها رو بهش پرداختم و هم زنگ هنر رو بعد از چند وقت تشکیل دادم )کد هم ارزش

 لفیق درس علوم با محیط زندگیج( ت
-درسی علوم تجربی و توجه بر گستره وسیعی از تلاشبا نیم نگاهی به ماهیت و قلمرو برنامه

های انسان جهت درک دنیای اطراف و چگونگی کاربرد علم برای تصرف در طبیعت )دفتر 

ا زندگی و به (، لزوم برقراری ارتباط تنگانگ علوم ب3724درسی، ريزی و تالیف کتببرنامه

به محیط اطراف و  آموزان از قبیل دقت و توجههای دانشها و توانايیموازات آن بسط قابلیت

(. در همین 3733ثانی و قربانی، شود )جعفریبیش از پیش آشکار می حل مسائل به شیوه صحیح

ه دنبال قرار های معلمان نیز نشانگر اين است که آنان با ارائه تکالیف عملکردی براستا، گفته
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های سازی شده هستند تا دانش و مهارتهای عملی زندگی يا شبیهآموزان در موقعیتدادن دانش

 آموخته شده در اين درس قابلیت استفاده پیدا کنند. 

خواد لوبیا بکارند اما من بهشون تکلیف دادم درس بکاريد و ببینید که خود کتاب از بچه می"

های خوراکی که تو خونشون دارند و ی که تو خونه دارند و ريشههای يک و دو قسمتتا دانه

هايی که از اونها میشه صحبت کنند رو با خودشون به کلاس بیارن و درباره استفادهاستفاده می

 "(.3کرديم )کد 

 د( تلفیق درس ریاضی با محیط زندگی
شواری در درک رياضیات به عنوان علمی با مسايل و مباحث ذهنی و انتزاعی به دلیل د

آموزان مبنی بر کاربردی نبودن آن، نیازمند به مفاهیم و ايجاد تصور نادرست در انگاره دانش

آموزان به مسیر کسب و تقويت های تلفیقی است تا ضمن هدايت دانشکارگیری رويکرد

و شهود، تفکر منطقی، پرسشگری، از احصای مباحث به حوزه دانشی هايی چون کشف مهارت

ها و مسائل روزمره زندگی گره بزند فاصله گرفته و موضوعات درس رياضی را با  موقعیت

ذکر شده است،  9(. اقدامات تلفیقی معلمان که در جدول شماره 3723)میرسلیمانی و همکاران، 

آموزان مبنی بر پیدا کردن رابطه و زنجیره بین دانش های آنان برای کمک بهتصويری از تلاش

ها و تکالیفی است که منجر به دستیابی آنان های رياضی با محیط زندگی و انجام فعالیتآموخته

 شوند. به کاربردهای واقعی يک مبحث رياضی در عمل می
آموزام گفتم انشمتر و متر رو درس دادم به دگیری که واحد سانتیبرای تدريس مبحث اندازه"

ها رو رو بريد اندازه بگیريد تو خونه و محاسبه کنن کتاب ها، کمد و کتابخونهکه اندازه قفسه

 "(.5چه جوری بچینن توش بهتره )کد 

های موردنیاز در محیط ها که به درهم آمیختن و تلفیق دروس مختلف با مهارتبخش دوم يافته

ز ابعاد مهم مستخرج در اين پژوهش است. به اعتقاد واقعی زندگی اشاره دارد، يکی ديگر ا

ها در آموزان به زنجیره و رابطه بین دروس و کاربرد واقعی آننويسنده در اين شیوه دانش

برند. همچنین تلفیق دروس مختلف با محیط زندگی علاوه بر تثبیت زندگی روزمره خود پی می

-آموزان به وجود میئل زندگی را نیز در دانشهای مواجه بهتر با مساو تعمیق يادگیری، مهارت

 آورد. بنابراين استفاده از اين شیوه تلفیق به ويژه در دوره ابتدايی بسیار مفید و موثر است. 
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 : تلفیق مواد درسی مختلف با بازی3بعد 

آموزان از عوامل موثر بر تسهیل فرايند يادگیری است. در توجه به علايق و اقتضائات سنی دانش

های آموزشی رويکردی ابداعی و نو جهت افزايش علاقه و يادگیری فراگیران در اين راستا، بازی

ها و مفاهیم بیشتر و بهتری ها، مهارتهای آموزشی است چرا که در خلال اين بازیمحیط

های آنان در اين خصوص (. گفته3722شود )احمدوند، ای کسب میدريافت و تجارب ارزنده

 مضمون فرعی به شرح جدول ذيل منجر شد: 3مضمون اصلی و  9و شناسايی به استخراج 

 . مضامین شناسايی شده در بخش تلفیق مواد درسی مختلف با بازی6جدول 

 بعد مضامین اصلی مضامین فرعی شوندهشماره مصاحبه

 (7و  3کد )
مثلا مقايسه عددها با 

 توپ بازی

تلفیق درس 

 رياضی با بازی

تلفیق مواد درسی 
با  بازی

 

 (11و  5، 2کد )

مثلا آموزش ضرب و 

تقسیم با بازی های نرم 

 افزاری

 (15و  11کد )
آموزش عملیات جمع و 

 سازیتفريق با پازل

 (5کد )
آموزش عددنويسی با 

 ماهی گیری

 (16و  11، 8، 3، 1کد )

مثلا آموزش کلمه و 

سازی با کارت جمله

 بازی

تلفیق درس 

 فارسی با بازی
 (13و  11د )ک

مثلا آموزش تضادها و 

 مترادف ها با جورچین

 (8کد )
های آموزش نشانه

 «زو» فارسی با مسابقه  
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 الف( تلفیق درس ریاضی با بازی

بخش کردن محیط يادگیری ضمن ايجاد انگیزه و اشتیاق در های آموزشی و لذتاستفاده از بازی

(. با استناد به 9443، 9و رامانی 3شود )سیگلریری میآموزان منجر به ارتقای میزان يادگدانش

توان اذعان کرد که ، می35شونده شماره و همچنین مصاحبه 7بیانات معلمان در جدول شماره 

بازی امکان و ظرفیت تلفیق با درس رياضی را به منظور آموزش و يا تمرين و تکرار مباحث 

 درسی دارد.

ها های کف کلاس استفاده کردم و بچهز از موزايیکانگیبرای تمرين کردن جدول شگفت"

گروه شدن و هرکس يک عدد داشت و حالت بازی و مسابقه شروع به پر کردن جدول 

 "(.35کردند )کد 
 ب( تلفیق درس فارسی با بازی

درنظرگرفتن مزايای کاربست بازی در آموزش به عنوان روش تدريس يا تمرين و مرور 

شیده نیست. آموزش تلفیقی و مبتنی بر بازی با ايجاد فضای شاد موضوعات درسی بر کسی پو

ها در حین تدريس و جلب مشارکت حداکثری فراگیران، امکان آموزش و به ويژه مرور آموخته

شود کند و بدين ترتیب انگیزه يادگیری ارتقا و ماهیت يادگیری معنادار میرا فراهم می

های هدفمند معلمان حاضر در پژوهش (. فعالیت9433، 6و کروکفورس 0، کوسکینن7)کانگاس

های آموزشی با درس نیز حکايت از اقدامات ارزشمند آنان در جهت طراحی تلفیقی بازی

 مشهود است.   7ها در گفتار معلم شماره ای از اين روايتفارسی دارد که نمونه
رو درباره نشانه  درسی به اسم ديکته شب که توش لغات بیشتریبا استفاده از کتاب کمک"

کردم تو کلاسم. در قالب بازی خوانی استفاده میالفبايی نوشته بود، علاوه بر ديکته، برای روان

خواستم بخونن و با خوندن هر کلمه يک موزايیک بپرن جلو و در آخر ها میاز دونفر از بچه

 "(.7کرد، برنده بود )کد هرکس زودتر راهرو کلاس رو طی می

شوندگان، بعد سوم در استفاده از شیوه تلفیق، تلفیق عنايت به بیانات مصاحبه در مجموع با

ترکیب و تلفیق مواد آموختنی با بازی به  أفارسی با بازی شناسايی شد. اساس دروس رياضی و

                                                 
1. Siegler 

2. Ramani 

3. Kangas 

4. Koskinen 

5. Krokfors 
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دلیل انتقال محتوای آموزشی متناسب با میل و رغبت فراگیر و بدون ايجاد فضای خشک و 

ريزی و همکاران، کند )امامیستفاده از اين ظرفیت ترکیبی بازی ترغیب میپرفشار، معلمان را به ا

تواند آموزان خصوصا در مقطع ابتدايی میهای آموزشی برای دانش(. لذا استفاده از بازی3723

مندی آنان به فضای آموزش ايفا کند و نتايج گیری در بهبود يادگیری و افزايش علاقهنقش چشم

 ان آورد. مثبتی را به ارمغ

 گیریبحث و نتیجه

های تربیتی توسط معلمان در ابعاد مختلف از اهمیت و کارگیری رويکرد تلفیق در فعالیتبه

نومعلم  33ضرورت برخوردار است. در پژوهش حاضر سعی گرديد تا از طريق مصاحبه کیفی با 

و موضوعات درسی، های تلفیق مواد های آنان در خصوص شیوهدوره ابتدائی، نظرات و ديدگاه

ها منجر ها به طور عمیق تحلیل شود. در مجموع، واکاویبررسی و ردپای تلفیق در اين فعالیت

-به عنوان برون 9مضمون فرعی گرديد که در شکل  92به شناسايی سه بعد، نه مضمون اصلی و 

 داد نهايی پژوهش نشان داده شده است.

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 در فعالیت های تربیتی نومعلمان دوره ابتدايی ابتدايینحوه کاربرد تلفیق . 9شکل 
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موارد استفاده از تلفیق مواد درسی مختلف با يکديگر در بعد اجرايی به دلیل وجود 

های ها و فرصتارتباطات عمودی و افقی میان واحدهای يادگیری بیشتر از ساير موقعیت

های پژوهش حاضر موزان دارد. يافتهآآموزشی است و اثرات مثبتی در يادگیری و عملکرد دانش

و  3های )مهانابدنی با درس علوم و پیامدهای آن با پژوهشپیرامون قابلیت تلفیق درس تربیت

( و پیامدهايی چون 3044خیبری و همکاران، ؛ طلوعی3727؛ مظفری و همکاران، 9434، 9کیلانی

آموزان، و نهايتا يادگیری دانش مندی، تشويق، ارتقای سلامتی، تندرستیايجاد انگیزه، علاقه

توجه بدنی و رياضی و پیامدهای قابلها پیرامون تدريس تلفیقی درس تربیتهمخوان است. يافته

رستملو و آموزان نیز با مطالعات )حاجیهای بنیادی دانشنظری و کاربردی آن بر مهارت

و همکاران،  0؛ ريستو9433، و همکاران 7؛ رايلی3723؛ میرسلیمانی و همکاران، 3722همکاران، 

؛ کرکرانک و همکاران،  3043سقای و همکاران، های )اکبرزادهراستا است. پژوهش( هم9435

های درسی با پژوهش حاضر که ( به دلیل پرداختن به تلفیق در حوزه طراحی برنامه3729

 رسد.نظر میهای تربیتی معلمان( است، ناهمسو بمتمرکز بر تلفیق در بعد اجرايی )فعالیت

ها نیز حکايت از ظرفیت تلفیقی بالای درس هنر با ساير دروس از طرفی، بخشی از يافته

کننده ارتباط فراگیر با مهم اما محروم از توجه، تسهیل ءهای درس هنر به عنوان جزدارد. کلاس

منجر  های مختلف( بوده و با کمک به توسعه فکری و درک ديدگاه9436، 6درسی )فاگانبرنامه

فر و کیان، های )متینپژوهش (. در اين راستا،9435، 5شود )گاتیسبه پیشرفت تحصیلی می

ها )ب(( با اين يافته 3724؛ شرفی، 3726پور، ؛ کاظم3723؛ میرسلیمانی و همکاران، 3722

باشد. اظهارات معلمان در باب تلفیق درس هنر نیز با دروسی چون رياضی، علوم و همسو می

و  2؛ داناپال9436، 3؛ توازون9436، 3های )برزاونکراستا با پژوهشت اجتماعی هممطالعا

 ( است. 9433، 3و سیه اوغلو 34؛ کاپتان9430همکاران، 
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، تلفیق مواد درسی مختلف با محیط زندگی 0های موجود در جدول شماره براساس يافته 

مان از طريق ارتباط دادن مباحث و بیشترين سهم را نسبت به ساير ابعاد داشته است. چرا که معل

آموزان، سعی در ايجاد ارتباط و اتصال مدرسه با موضوعات درسی با محیط پیرامونی دانش

؛ صفری و 3722؛ آيتی، 3043های )احمدی و احمدی، زندگی واقعی آنها دارند. پژوهش

سازی ختی، فراهمها بر تحقق يادگیری در سطوح بالای شنا( همسو با اين يافته3725همکاران، 

 کند. کید میأر مواجهه با مسائل واقعی زندگی تها دزمینه درک و فهم و استفاده از آموخته

آموزان، پای تلفیق را در بر طبق نتايج ديگر پژوهش، توجه به علايق و اقتضائات سنی دانش

با هدف  های متنوعمیدان بازی و مسابقه نیز کشانده است. تلفیق موضوعات درسی با بازی

های درس است. هرچند تقويت، تمرين و مرور مباحث از ديگر موارد استفاده از تلفیق در کلاس

های محور، محدوديتهای يادگیری بازیرغم وجود موانعی از قبیل؛ کمبود ابزار و بستهکه علی

وزشی آموزان در کلاس، هدفمند تلقی نشدن بازی در انگاره کادر آمزمانی، جمعیت زياد دانش

های اجرای تلفیق را به خود اختصاص داده اما به بازی کمترين سهم در شیوه غیره مدارس و

آموزان داشته است. در اين گفته نومعلمان، نقش بسزايی در يادگیری و پیشرفت تحصیلی دانش

؛ افضلی، 3723ريزی و همکاران، ؛ امامی3044اردلی، راد و ريیسیهای )انصاریراستا، پژوهش

( در رابطه با آموزش از طريق بازی و فعالیت بدنی 9433، 7و گخان 9؛ سلال3725؛ ارشاد، 7233

 ها است. يد اين يافتهؤم

نوآوری پژوهش حاضر در اين است که بحث رويکرد تلفیق در اجرای برنامه درسی را در 

مه درسی رشته مقطع حساس و زيربنايی ابتدائی از منظر نومعلمانی بررسی کرده است که در برنا

اند و در های تخصصی و ويژه درخصوص اين رويکرد قرار گرفتهآموزش ابتدائی تحت آموزش

تری برای اجرای تلفیقی برنامه درسی برخوردار مقايسه با ساير معلمان از دانش پداگوژی غنی

-؛ ايدههستند. از سويی ديگر به کارگیری روش کیفی وانجام مصاحبه با نومعلمان پیرامون تلفیق

-تری را به منظور تعمیم، تعديل و کاربست يافتهها، راهکارها و پیشنهادات عینی، عملی و واقعی

 دهد.های پژوهش به ساير معلمان ارائه می
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گردد که با فراهم آوردن بستر مناسب اقدام به براين اساس، به مديران مدارس پیشنهاد می

قی دروس بین معلمان نمايند تا از اين طريق های خلاقیت در تدريس تلفیبرگزاری جشنواره

های خلاقانه به اشتراک گذاشته شود. ضمن آشنايی بیشتر با اين رويکرد، اقدامات و ايده

همچنین با آشکار شدن اهمیت و ظرفیت درس هنر در بهبود يادگیری ساير دروس به 

های هنری در فرايند تشود که با هدف تسهیل کاربرد ظرفیدرسی پیشنهاد میمتخصصان برنامه

يادگیری تلفیقی به بازنگری و تجديدنظر در عناصر برنامه درسی هنر در دوره ابتدايی  -ياددهی

گردد که با بپردازند. به کارشناسان آموزش ابتدايی ادارات آموزش و پرورش نیز توصیه می

به طراحی  های آموزشی در خصوص بازی و يادگیری، معلمان راها و کارگاهتدارک دوره

يادگیری با محوريت بازی تشويق و ترغیب کنند تا از اين طريق آموزش با  -های ياددهیفعالیت

های تشويقی و توانند با تدوين و اجرای سیاستلذت همراه شود. همچنین مسئولین ادارات می

ت به انگیزشی برای همکاران، امکان يادگیری و کاربرد اين رويکرد را فراهم کنند. در نهاي

های درسی حول محور مسائل حقیقی شود در تلفیق برنامهمعلمان دوره ابتدايی نیز توصیه می

زندگی تا حد امکان به دنبال تدريس و ارائه تکلیف به صورت عملکردی و در ارتباط مستقیم با 

سازی محیطی آزاد و صمیمی و با کاستن از تهديدهای محیط پیرامونی باشند و با فراهم

 آموزان کمک کنند.های کلاس درس به عمل در زندگی روزمره دانشابی به تبديل آموزهارزشی

توان به جامعه و نمونه آماری، ابزار و شیوه های پژوهش حاضر میاز جمله محدوديت

شونده محدود و مختص به گردآوری اطلاعات اشاره کرد. از آنجا که تعداد نومعلمان مصاحبه

-، برای تعمیم نتايج حاصله به نومعلمان فارغ التحصیل از ساير پرديسيک پرديس بوده است لذا

های لازم درنظر گرفته شود. از اين رو، به پژوهشگران آتی های دانشگاه فرهنگیان بايد احتیاط

زيسته معلمان مجرب و باسابقه، ردپای رويکرد گردد با واکاوی نظرات و تجاربپیشنهاد می

-یتی آنان را کشف و دنبال کنند. همچنین در رابطه با ابزار پژوهش میهای تربتلفیق در فعالیت

های کاربست تلفیق در توان بیان کرد که مصاحبه به تنهايی ظرفیت آشکارسازی تمامی شیوه

کنندگان جهت های تربیتی را ندارد. علاوه بر اين، عدم دسترسی حضوری به مشارکتفعالیت

های های مختلف استان نیز از ديگر محدوديتان در شهرستانانجام مصاحبه به دلیل اشتغال آن

 موجود اين پژوهش است.
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طراحنی الگنوی برنامنه درسنی تعلیمنات      (. 3729عفری، شیدا و خزايی، زينیب. ) کرکرانک، اعظم؛ ج

-های درسیی دوره همايش ملی تغییر در برنامه. اجتماعی دوره ابتدایی براساس رویکرد تلفیقی هنر

 وپرورش.های آموزش

حصیلی درسی تلفیقی هنر بر عملکرد تاثربخشی اجرای برنامه(. 3722فر، نیرگس. ) کیان، مرجان و متین

 .37-55، 94، های برنامه درسیفصلنامه پژوهش، آموزان در درس مطالعات اجتماعیدانش

درسی تلفیقی هنر بر عملکرد تحصیلی اثربخشی اجرای برنامه(. 3722فر، نرگس و کیان، مرجیان. ) متین

  .37-55(، 9)34های برنامه درسی، پژوهش. آموزان در درس مطالعات اجتماعیدانش

 نور. . تهران: نشر آوایدرسی دوران ابتدائیمبانی و مفاهیک نوپدید برنامه(. 3725، سعید. )مذبوحی

هنای  مقایسنه اثربخشنی روش  (. 3727راد، لییلا و حیاتمی، حجیت. )   مظفری، سید امیراحمد؛ صیباغیان 

های اجتماعی بدنی بر یادگیری درس علوم تجربی و توسعه مهارتتدریس سنتی و تلفیقی تربیت

-933(، 9)5. نشريه رشد و يیادگیری حرکتیی ورزشیی.    آموزان پسر پایه دوم مقطع راهنمایینشدا

974. 

 .درسیدانشنامه برنامه، درسیریپیشناسی تلفیق در برنامهمفهوم(. 3723مهرمحمدی، محمود. )
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هیران؛  ت .انندازها ها، رویکردها و چشنک درسی؛ ن رگاهبرنامه(. 3725مهرمحمدی، محمود و همکیاران. ) 

 نشر )آستان قدس رضوی(، چاپ هشتم.انتشارات سمت و شرکت به

تربیت بدنی تلفیقنی و  (. 3723میرسلیمانی، محممدحسین؛ نادريان جهرمی، مسعود و قادرپور، ادريس. )

 . 39-3(، 30)6، پويش در آموزش علوم پايه، آموزش مفاهیک ریاضی

کلان )معماری( برنامه درسی تربیت معلک )برنامه  طراحی(. 3726اله و احمدی، آمنه )پور، نعمتموسی

 ريزی آموزشی.شورای عالی برنامه درسی تربیت معلک جمهوری اسلامی ایران(.

طراحنی و اعتبارسننجی   (. 3723مولا، سمیه؛ فتحی آذر، اسکندر؛ اديب، يوسف و نامدار، عبیدالرحمن. ) 

فصلنامه مطالعیات برنامیه   ، ل متوسطهالگوی مطلوب برنامه درسی تلفیقی سواد انرژی در دوره او

 . 390-32(، 02)37، درسی ايران
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