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 تأثیر ساختاری مدل ارائه حاضر، مقاله هدف چکیده:

 از ادراک و کلاس محیط از آموزاندانش ادراک

 با ریاضی درس به نآموزادانش نگرش بر ارزشیابی

 سطح متوسطه سمدار در خودکارآمدی گریمیانجی

 نوع از وصیفیت پژوهش روش .بود نور شهرستان دوم

 گیرینمونه شیوه از استفاده با .بود ساختاری معادلات

 برای شدند. انتخاب نمونه عنوان به نفر 182 ایخوشه

 و پیرسون همبستگی ضرایب از اطّلاعات تحلیل

 نشان نتایج شد. استفاده ساختاری ادلاتمع سازیمدل

 به نگرش بر کلاس محیط از ادراک تأثیر ضریب داد

 از ادراک تأثیر ضریب اما نبوده معنادار ریاضی

 بود. معنادار و مثبت ریاضی به نگرش روی ارزشیابی

 و ارزشیابی از ادراک بین خودکارآمدی چنینهم

 است. داشته میانجی نقش ریاضی به نگرش

 از ادراک درس؛ کلاس محیط از ادراک :هاواژهکلید

 ریاضی به نگرش ریاضی؛ خودکارمدی ارزشیابی؛
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Abstract: The purpose of this study was to 

present a structural model of the effect of students 

'perceptions of the classroom environment and 

Perception of Evaluation on students' attitudes 

toward mathematics with the mediation of self-

efficacy in secondary schools in Noor city, Iran. 

The research method was descriptive structural 

equations. Using cluster sampling method, 281 

individuals were selected as the sample. And 

Pearson correlation coefficients and structural 

equation modeling were used for data analysis. 

The results indicated that there is a positive and 

significant relationship between perception of the 

classroom environment, Perception of Evaluation 

and self-efficacy with attitudes toward 

mathematics. The results also revealed that the 

effect coefficient of the perception of the 

classroom environment on the attitude towards 

mathematics was not significant, but the effect 

coefficient of the perception of evaluation on the 

attitude towards mathematics was positive and 

significant. Also, self-efficacy played a mediating 

role between perception of evaluation and attitude 

towards mathematics. 
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 مقدمه

 به محققان سوی از ریاضی آموزش در عاطفی هحوز نقش اهمیت که است قرن نیم از بیش

 آموزشی هایتگذارسیاس بر چندانی تأثیر مربوط هایپژوهش اما است؛ شده شناخته رسمیت

 یادگیری، در مؤثر عامل منزله به ریاضی نگرش سازه بر هاپژوهش این بیشتر است. نداشته

 اما است؛ بوده متمرکز ریاضی آموزش در مهم یهامؤلفه سایر و تحصیلی، موفقیت

 است هاپژوهش این متناقض گاه حتی و ضعیف نتایج از حاکی مختلف مروری هایپژوهش

 آموزش اندرکاراندست هایروش و عملکرد تغییر برای آموزنده نکات از لیخا اغلب که

 علمی هایروش نقص و ضعف را ناکارآمدی این دلیل مهمترین پژوهشگران باشد.می ریاضی

 زدهشتاب عموماً اقدام و (2،1422زان و مارتینو) عاطفی حوزه ابعاد تبیین در استفاده مورد

 از پیش معلولی، و علت روابط تعیین و جستجو در پژوهشی حوزه این پیشرو پژوهشگران

 هاییافته (.2266پور،رفیع و دری) دانندمی مناسب نظری هایزیرساخت بنیادگذاری

 دانشی ساختارهای از تنها نه ریاضی درس در تحصیلی پیشرفت که اندداده نشان هاپژوهش

 شودمی مربوط نیز هاارزش و هانگرش رها،باو مانند انگیزشی عوامل به بلکه پذیرد،می تأثیر

 (.1،1440بست)

 نگرش شود،می منجر ریاضی درس در آموزاندانش موفقیت فقدان به که عواملی جمله از   

 که آموزانیدانش (،1442) 0ربر و ربر گزارش بنابر (.2،1442فنما) است ریاضی درس به منفی

 خود از درس آن در مناسب فعالیت به تمایل دارند، خاص درسی مواد به نسبت مثبت نگرش

 آن به نسبت مناسب واکنشی ندارند مثبتی نگرش درسی مواد به که کسانی و دهندمی نشان

 نگرش آموزاندانش اکثر که است دروسی از یکی ریاضی درس .دهندنمی نشان خود از درس

 هاستفاد مورد زمینه به توجه با که است هاییسازه از نگرش ندارند. آن یادگیری به نسبت مثبتی

 است. شده آن از متفاوت تعاریفی آن،

 و عاطفی ارزشی، شناختی، ابعاد هدربرگیرند نگرش تربیت، و تعلیم و روانشناسی هحوز در 

 یا مثبت به ارزشی بعد دارد. اشاره آگاهانه عقاید یا باورها داشتن به شناختی بعد است. کنشی

                                                 
1. Martino & Zan 

2. Bassette 

3. Fennema 

4. Reber & Reber 
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 موضوع به نسبت فرد احساسی و هیجانی هایزمینه به عاطفی بعد گیری،جهت بودن منفی

 تأکید ویژه رفتار یک دادن انجام برای گیریجهت بر کنشی بعد و دارد اشاره نظر مورد

  (.1442ربر، و ربر) ورزدمی

 بر بیستم قرن اواسط به نگرش، خصوص در مطالعات اولین ریاضی، آموزش حوزه در 

 نگرش سازه که بودند اجتماعی روانشناسی تأثیر تحت عمیقاً گام،شپی مطالعات این گردد.می

 بر مشتمل سازهای ریاضی درس به نگرش (،1444) 2آیکن اعتقاد به بود. گرفته شکل آن در

 در چه و تحصیلی تجارب در چه ریاضی تکالیف در شدن درگیر از بردن لذت شامل بعد چند

 یادگیری به نسبت فرد انگیزش ریاضی، اهمیت و ارزش درباره فرد باورهای روزمره، زندگی

 ریاضی دانش کارگیری به مستلزم که است هاییموقعیت با مواجهه از ترسمیزان  و درس این

 پیدا مثبتی نگرش ریاضی درس به نسبت فرد هنگامی آیکن، عقیده به دیگر، عبارت به هستند.

 دهدمی رخ هنگامی احساس این و ببرد لذت آن از آن، تکالیف با شدن درگیر هنگام که کندمی

 داشته وجود فرد در آن فراگیری برای ایانگیزه و باشد مشخص او برای اهمیتش و ارزش که

 آن از باشد، نظر مورد دانش یادگیری مستلزم که هاییموقعیت با مواجهه با فرد نتیجه در باشد.

 داشت. نخواهد واهمه

 لذا دارد، گوناگونی هایمؤلفه نگرش که جاآن از معتقدند (1442) 1مارتینو دی و زن 

 رفتارهای و باورها افراد، احساسات شامل که است پیچیده ایسازه ریاضی درس به نگرش

 (1442) 2شول دارند. منفی و مثبت هاییجنبه کدام هر که شودمی ریاضی درس به نسبت افراد

 مثبت عاطفی پاسخ عنوان به توانمی را ریاضیات به نسبت آموزاندانش نگرش که است معتقد

 راهبردهای و ریاضیات یادگیری در موفقیت برای نفس به اعتماد ریاضیات، با مرتبط منفی یا

 بر ریاضی یادگیرندگان نگرش که است معتقد چنینهم وی دانست. ریاضی مسائل با مقابله

 مثبتی نگرش ریاضیات به بتنس آموزیدانش وقتی گذارد.می تأثیر هاآن شناختی هایفعالیت

 پیشرفت کندمی سعی بنابراین و داشت خواهد را ریاضیات بودن مهم احساس باشد، داشته

  بخشد. بهبود را ریاضیات یادگیری

                                                 
1. Aiken 

2. Zan & Di Martino 

3. Scholl 
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 و ریاضیات به نسبت آموزاندانش نگرش بین که دهدمی نشان هاپژوهش نتایج 

 در (1429) 1گوس و کندو (.1428 ،2باگار و آدامو،) دارد وجود معناداری رابطه خودکارآمدی

 به نسبت نگرش تأثیر تحت شدت به ریاضیات در خودکارآمدی که دادند نشان خود پژوهش

 ریاضی مسائل با مواجهه در معمولاً که آموزانیدانش که معناست بدان این است. موضوع

 مشابه، پژوهشی در دارند. ریاضیات از ترس شانذهن در احتمالاً کنند،می «ناتوانی» احساس

 ایالات و تایوانی دانشجویان ریاضی یهانگرش بین کردند بیان (1422) 2همکاران و هان

 است فرهنگی باور سیستم کننده منعکس تفاوت این که داشت وجود داریمعنی تفاوت متحده

 هگذاشت تأثیر یادگیری یهانگرش و آموزشی هایشیوه مورد در آموزاندانش تصمیمات بر که

 است.

 طور به شده ایجاد نگرش که کردند بیان خود پژوهش در (1429) گوس و کندو 

 هستند مثبت نگرش دارای که هاییآن زیرا گذارد،می تأثیر آموزاندانش عملکرد بر توجهیقابل

 در (،1422) 0ساپوتری و آجیسوکسمو چنینهم کنند.می عمل منفی نگرش دارای افراد از بهتر

 برای فرد تمایل بر اثرگذاری برای ریاضیات به مثبت نگرش که دادند نشان خود پژوهش

 است. ضروری ریاضیات یادگیری

 به ریاضی درس پیشرفت و یادگیری در مهم عوامل از یکی نگرش که آنجا از بنابراین

 درس این به نسبت مثبت نگرش افزایش منظور به حوزه این پژوهشگران رود،می شمار

 یکی کنند. شناسایی را متغیرها ترینمهم و ترینضروری تا اندکرده بررسی را ادیزی متغیرهای

 خودکارآمدی، است. خودکارآمدی نظیر خود، به مربوط باورهای نگرش، بر مؤثر عوامل این از

 در فرد رفتار و نگرش بر و است خاص تکلیف یک انجام برای شقابلیت از فرد ادراک یا باور

 وهمکاران، هان) گذاردمی تأثیر آن انجام برای فرد اعتماد و انگیزش نیز و تکالیف با برخورد

 یک آمیزموفقیت انجام برای خویش هایتوانایی در فرد اطمینان به خودکارآمدی (.1422

 تکالیف انجام در بالاتر خودکارآمدی دارای افراد (.2،1242شکولاکو) دارد اشاره خاص وظیفه

                                                 
1. Adamu & Garba  

2. Kundu & Ghose 

3. Han & etal 

4. Ajisuksmo & Saputri 

5. Shkullaku 



... بر نگرش به یابیکلاس و ارزش طیآموزان از محادراک دانش ریتأث  

462 

 

 و چیو) دارند بهتری عملکرد معمولاً و دهندمی نشان بیشتری پافشاری و کوشش خود از

 حل یادگیری، در خود توانمندی از فرد ادراک معنای به تحصیلی خودکارآمدی (.2،1420تسای

 با افراد (.1،1442پنتریچ و لیننبرینک) است تحصیلی هایموفقیت به دستیابی و مسائل

 ارزشیابی تحلیل، و تجزیه قبیل از بالاتر سطح فکری فرایندهای از بالا تحصیلی خودکارآمدی

 موفق انگیزچالش تکالیف در را خود و کنندمی استفاده تحصیلی مسائل حل برای ترکیب و

 سطح فکری فرایندهای از پایین تحصیلی خودکارآمدی با افراد که حالی در کنند،می تصور

 استفاده تحصیلی مسائل حل برای آوردنیادبه و بازخوانی بازشناسی، دانش، قبیل از ترپایین

 به (.2،1424بندورا) دکننمی تصور ناموفق یا ضعیف انگیزچالش تکالیف در را خود و کنندمی

 و شناسندمی بهتر را خود ضعف و قوت نقاط بالا، آمدی خودکار با آموزاندانش جهت همین

 در و شوندمی متمرکز یادگیری هدافا روی بر پردازند،می درسی تکالیف به بیشتری علاقه با

 دارند. بهتری عملکرد درنتیجه و شده اضطراب دچار کمتر امتحان موقع

 آموزاندانش ادراک آموزان،دانش نگرش آن تبع به و خودکارآمدی بر مؤثر عوامل از یکی 

 نقش آموزاندانش روانی و تحصیلی عملکرد در که است مدرسه و درس کلاس محیط از

 محیط (،1424) 2همکاران و آلتونسوی اعتقاد بر بنا (.0،1449باکانلی) کندمی ایفا قوی و حیاتی

 در را زیادی زمان زیرا است آموزاندانش زندگی در هامکان ترینبحرانی از یکی درس کلاس

 فضای که کردند بیان خود پژوهش در همکارانش و آلتونسوی چنینهم گذرانند.می مدرسه

 و آموزشی انگیزه باورها، آموزان،دانش یادگیری رفتارهای بر یادگیری محیط و درس کلاس

 دارد. بسزایی تأثیر تحصیلی پیشرفت و آموزشی یهاارزش عاطفی، عملکرد اجتماعی،

 محیط بین کردند بیان خود پژوهش در (1412) 9پاکدامن و زاده توکلی وثوقی، حاجی 

 داشت. وجود معناداری رابطه خودکارآمدی گریمیانجی بدون تحصیلی انگیزه و درس کلاس

 برای مؤثری کنندهبینیپیش خودکارآمدی گریمیانجی با درس کلاس محیط از ادراک چنینهم

 آموزدانش و معلم حمایت داد نشان خود پژوهش در (1440) 2بونگ نبود. تحصیلی انگیزش

                                                 
1. Chiu & Tsai 

2. Linnebrink & Pintrich 

3. Bandura 

4. Bacanli & Career 

5. Altunsoy & etal 

6. Haji Vosoogh, Tavakolizadeh & Pakdaman 

7. Bong 
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 چنینهم دارد. معناداری و ثبتم تأثیر آموزاندانش آموزشی خودکارآمدی بر همسالان ویژه به

 رابطه تحصیلی انگیزه و خودکارآمدی بین داد نشان خود هایپژوهش در (1422) 2اوه لی،

 دارد. وجود معناداری و مثبت

 محیط یک به نیاز شکوفایی، و رشد برای آموزاندانش ،(1428) 1استرانگ اعتقاد بنابر 

 به کلاس در مثبت فضای که است معتقد وی دارند. غنی و کننده تحریک جذاب، یادگیری

 دیجیک اعتقاد بر بنا است. مرتبط کلاس محیط و ساختار از آموزاندانش ادرک

 به که شوندمی توصیف مثبت امر یک عنوان به کلاسی هایمحیط (،1422) 2واستوجیلکویچ

 لاتمشک کاهش و سازنده یادگیری فرآیندهای تحصیلی، پیشرفت مانند آموزشی مهم نتایج

 جمله از نامطلوب، پیامدهای با منفی هایکلاس فضای متأسفانه و هستند مرتبط عاطفی

 هستند. ارتباط در اجتماعی عاطفی تعدیل عدم و پرخاشگری قلدری، افزایش

 عملکرد تواندمی مثبت درس کلاس محیط داد، نشان مختلف هایپژوهش نتایج

 (.0،1421ناف) دهد شکل رفتاری و عاطفی شی،انگیز شناختی، هایحوزه در را آموزاندانش

 شناختی دانش با آموزدانش معلم مثبت ارتباط که داد نشان خود پژوهش در وی مثال، برای

 مثبت، انگیزه مثال، برای) عاطفی اجتماعی(، علوم و علوم ریاضیات، مثال، برای) آموزدانش

 مشارکت مثال، برای) اریرفت نتایج و اجتماعی( ارتباطات روان، سلامت / نفس عزت

 درک داد نشان ییهاپژوهش نتایج چنینهم دارند. مثبت ارتباط غیاب( و حضور آموز،دانش

 و آموزدانش انسجام معلم، حمایت مثال، عنوان به) حمایتی یادگیری محیط یک از آموزاندانش

 اهداف و رآمدیخودکا باورهای مثال، برای) هاآن انگیزه با توجهی قابل طور به برابری(

 و والایوتهام ؛2،1429تاس) است مرتبط یادگیری در خودتنظیمی و موفقیت(

 بر غیرمستقیم و مستقیم طور به یادگیری محیط از آموزاندانش ادرک .(9،1422آلدریجف

 درک چنینهم ؛.گذاردمی تأثیر (1424هولکامب، و ونگ) آموزاندانش تحصیلی پیشرفت

 تحصیلی موفقیت و نگرش درگیری، با حمایتی یادگیری طمحی یک از آموزاندانش

                                                 
1. Lee & Oh 

2. Stronge 

3. Djigic & Stojiljkovic 

4. Knoff 

5. Tas 

6. Velayutham & Aldridge 
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 آیدیمیر، دامار، یردلن بوز، ؛ 1422 ،2خاین فریزر، آلدریج، آفاری،) است مرتبط آموزاندانش

 (.1424 ،0اوکوروت اوپولوت ؛1421 ،2فریزر ؛1429 ،1آیدیمیر

 با معلمان اجتماعی تعاملات که دادند نشان خود پژوهش در (،1429) 2کوردی و براک 

 کننده بینیپیش معلمان عاطفی حمایت و است کلاس محیط ازای برجسته جنبه آموزاندانش

 9کافمن -ریم و مارتین چنینهم .است آموزاندانش اجتماعی و تحصیلی عملکرد مهم

 در کمتری کارآمدی-خود دارای که آموزانیدانش دادند نشان خود پژوهش در (،1422)

 بالاتر کارآمدی-خود با آموزاندانش به نسبت را تریپایین کلاسی گیریدر هستند، ریاضیات

 دارند، معلم عاطفی حمایت از بالایی سطح که هاییکلاس در وجود، این با دهند.می نشان

 دهند.می گزارش را تعامل از مشابهی سطح کارآمدی،-خود به توجه بدون آموزاندانش

 اندداده نشان گذشته سال 24 در شده انجام هایهشپژو که است معتقد (1441) رمانود 

 و مثبت نگرش و آموزاندانش یادگیری معنادار کننده تعیین کلاس، محیط از ادراک که

 از مثبتی ادراک آموزاندانش وقتی است. ایمدرسه هایفعالیت تمامی به نسبت ایسازنده

 هایآموخته به بیشتری مثبت یهانگرش و بهتر عملکرد آورند،می دست به خود کلاس محیط

 کلاس محیط از ادراک خصوص در مختلف تحقیقات نتایج حقیقت، در داشت. خواهند خود

 خودکارآمدی انگیزشی، باورهای بر درس محیط از ادراک که است مطلب این گویای

 و گرین) است موثر شاننگرش بر چنینهم و (1422 ،2ماکوک و رادووان) آموزاندانش

  .(1440 ،8انهمکار

 توسط شده ادراک کلاسی ارزشیابی نگرش، و خودکارآمدی با مرتبط عوامل دیگر از 

 انگیزش بر تواندمی که است عواملی ترینبرجسته از یکی ارزشیابی که چرا است. آموزاندانش

 یادگیری و آموزش فرایند از اصلی جزئی کلاس ارزشیابی بگذارد. تأثیر فراگیران یادگیری و

 هایفعالیت انواع معرض در آموزاندانش درس، کلاس در (.1422 ،6فاکس و شنگ) ستا

                                                 
1. Afari, Aldridge, Fraser, & Khine  

2. Boz, Yerdelen-Damar, Aydemir, & Aydemir  

3. Fraser 

4. Opolot-Okurut 

5. Brock & Curdy 

6. Martin & Rimm-Kaufman 

7. Radovan & Makovec 

8. Greene & etal 

9. Cheng & Fox  
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 این ایرادات و ارزش، کاربرد، اهمیت، مورد در را خود عقاید و گیرندمی قرار ارزیابی

 هاارزیابی نوع این (.2،1420همکاران و الخروصی) دهندمی شکل پردازش زمان در هافعالیت

 به آموزاندانش نیل نشانگر و آیندمی حساب به ارزشیابی و دهی نمره ایبر ابزاری تنها نه

  (.1،1420همکاران و واترینگ) آیندمی شمار به یادگیری برای ابزاری بلکه اند،یادگیری اهداف

 معلمان که است روشی و است کلاسی جو بخش ترینمهم کلاسی، ارزشیابی واقع در 

 بازخورد آموزاندانش به آن وسیله به و گذارندمیمیان  در آموزاندانش با را خود تجارب

 به گاهی معلمان بگیرند. یاد را آن باید چگونه و است مهم چیزی چه یادگیری که دهندمی

 بیان به ضمنی طور به گاهی و پردازندمی آن از خود اهداف بیان و ارزشیابی به صریح طور

 و عملکرد ارزیابی استانداردها، عملکرد، معیارهای نتعیی وظایف، تعیین ارزشیابی، اهداف

 داده نشان مطالعات (.2،2666دیوک و بروکهارت) پردازندمی بازخورد دادن و نتایج بر نظارت

 و معلم بین اجتماعی و انسانی قوی رابطه و باشد تنش بدون درس کلاس جو چه هر که است

 نسبت تریمطلوب نگرش آنان باشد، برقرار یگریکد با آموزاندانش بین چنینهم و آموزدانش

 جوی چنین خلق در درس کلاس بر حاکم ارزشیابی نظام شکبی کنند.می پیدا یادگیری به

 شدید جوییرقابت حس آید، وجود به درس کلاس در دوستی جو که هنگامی نیست. تأثیربی

 شودمی فراهم آموزانانشد برای بانشاطی فضای و بنددمی رخت کلاس صحنه از زیانبار و

 هم و مستقیم صورت به هم همکلاسان و معلم هایارزیابی واقع در (.2289ماهر، و روحانی)

 آموزاندانش تحصیلی عملکرد بینی پیش در تواندمی خودکارآمدی باورهای بر تأثیر طریق از

 .(2286همکاران، و بحرانی) باشد داشته نقش

 عرضه ارزیابی از آموزاندانش ادراکات از جامعی پیشینه (1442) 0همکاران و استریون 

 کند.می کمک دارند، تأثیر متوسطه از پس آموزش در ارزیابی بر که عواملی فهم به که کنندمی

 به رویکردشان و ارزیابی از آموزاندانش ادراکاتمیان  متقابلی رابطه که داد نشان هاآن بررسی

 عنوان با خود پژوهش در (1422) 2همکاران و اولا ترتیب، همین به دارد. وجود یادگیری

                                                 
1. Alkharusi & etal 

2. Watering, G., Gijbels 

3. Brookhart, DeVoge 

4. Struyven& etal 

5. Ullah& etal 
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 دادند نشان «یادگیری و ارزیابی هایاستراتژی از آموزاندانش ادراکاتمیان  رابطه بررسی»

 استفاده عمیق یادگیری هایاستراتژی از دارند، ارزیابی تکالیف از مثبتی درک که آموزانیدانش

 هایاستراتژی دارند، ارزیابی تکالیف از منفی ادراکات که دانشجویانی که حالی در کنند،می

 (،1422) 2 لیو و وو چنگ، (،1422) 1الحسنی و الخروصی بردند.می کار به را ظاهری یادگیری

 جنسیت، که دادند نشان خود هایپژوهش در (1428) 3گائو و (1449) نایتلی و دورمن

 از آموزاندانش ادراک توانندمی که تندهس عواملی جمله از تحصیلی سطح و درسی موضوع

 دهد. قرار تأثیر تحت را کلاس ارزیابی

 مورد در کمی هایپژوهش ولی گرفته، صورت ارزیابی اشکال باب در ایعمده تحقیقات 

 آموزشی، نظام که است صورتی در این و است، شده داده انجام ارزشیابی از آموزاندانش درک

 به باشد، آموزشی محیط واقعی هایفعالیت تأثیر تحت کهآن از شبی آموزاندانش یادگیری

 ارزشیابی از آموزاندانش ادراک بنابراین شود،می متأثر آموزشی محیط از آنان ادراکات وسیله

 دارد. آنان تحصیلی پیشرفت و یادگیری کیفیت بر ایملاحظه قابل تأثیر

 خودکارآمدی بر ارزشیابی از آموزاننشدا ادراک که داد نشان متعدد هایپژوهش نتایج 

 و دانشجویان انگیزشی باورهای (؛0،1424والدریپ و فیشر دورمن،) علوم به نگرش و تحصیلی

 پیشرفت و یادگیری کیفیت (؛2666همکاران، و بروکهارت ؛1444،الخروصی) آموزاندانش

 و یادگیری هایاتژیاستر و (؛2666همکاران، و بروکهارت ؛2،1448هیرشفلد و براون) تحصیلی

  دارد. تأثیر (1422حافظ، و ریچاردسون اولا،) یادگیری به رویکرد

 باشند،می متفاوتی عوامل تأثیر تحت نگرش و خودکارآمدی شده، ذکر مطالب به توجه با 

 درس در عملکرد ارتقای و تحصیلی پیشرفت و انگیزش بهبود در عوامل این شناسایی که

 نقش گذشته مطالعات در که آنجا از آن بر افزون است، اهمیت ئزحا آموزاندانش ریاضی

 پژوهش تاکنون و شده منظور ایواسطه متغیرهای عنوان به نگرش و خودکارآمدی باورهای

 در چنینهم و است نپرداخته حاضر مطالعه متغیرهای بین ارتباط بررسی به مجزایی

                                                 
1. Alkharusi, & Al-Hosni 

2. Cheng, Wu, & Liu 

3. Gao 

4. Dorman, Fisher & Waldrip  

5. Brown & Hirschfeld 
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 هایپژوهش در کمتر دیگر متغیرهای کنار در ارزشیابی از ادراک متغیر قبلیهای پژوهش

 زیر هایفرضیه بررسی به دارد قصد حاضر ژوهشپ لذا، است، گرفته قرار بررسی مورد داخلی

  بپردازد:

 دارد. تأثیر ریاضی به نگرش بر کلاس محیط از ادراک .2

 دارد. تأثیر ریاضی به نگرش بر ارزشیابی از ادراک .1

 میانجی نقش ریاضی به نگرش بر ارزشیابی و کلاس محیط زا ادراک تأثیر در خودکارآمدی .2

 دارد.

 شناسی روش 

 کلیه شامل آماری جامعه است. همبستگی نوع از توصیفی تحقیق یک حاضر پژوهش

 دوم متوسطه ریاضی( تجربی، انسانی، رشته) دوم و اول پایه پسر و دختر آموزاندانش

 نمونه روش از نظر مورد جامعه از نمونه تخابان برای پژوهش این در باشد.می نور شهرستان

های دبیرستان از فهرستی ابتدا که صورت این به است. شده استفاده تصادفیای خوشه گیری

 تصادف به سپس بودند دبیرستان 8 جمعا که گردید، تهیه نور شهر دخترانه و پسرانه دولتی

 9 مدرسه هر از و گردید انتخاب ه(پسران دبیرستان 1 و دخترانه دبیرستان 1) دبیرستان چهار

 تعداد شد انتخاب انسانی( ریاضی، تجربی، دوم پایه و انسانی ریاضی، تجربی، اول پایه) کلاس

 نفر 182 معادل مورگان و کرجسی جدول اساس بر نفری 2429 آماری جامعه یک برای نمونه

 اجرا انتخابیهای کلاس نآموزادانش بین در پرسشنامه نسخه 162 تعداد رو این از باشد.می

 بودن بالا دلیل به پرسشنامه 22 هاداده غربالگری فرایند در شده اجرا پرسشنامه 162 از گردید.

 از متشکل نهایی نمونه شدند. حذف دورافتاده داده عنوان به شناسایی و پاسخ بدون هایسوال

 بود. پسر آموزاندانش % 9/06 و دختر آموزاندانش % 0/24 شامل نمونه بود. آموزدانش 182

 % 2/22 تحصیلی رشته نظر از بودند. دوم پایه دیگر درصد %24 و اول پایه نمونه % 24

 آوریجمع برای بودند. انسانی رشته % 2/22 و تجربی رشته % 22 ریاضی، رشته آموزاندانش

 شد. استفاده پرسشنامه چهار از اطلاعات

 محیط از آموزاندانش ادراک سنجش برای (:WIHIC) کلاس محیط از ادراک پرسشنامه 

 مک و فیشر فراسر، توسط شده ساخته «گذردمی چه کلاس این در» پرسشنامه از درس کلاس
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 گیرد.می اندازه را درس کلاس محیط مختلف هایجنبه ابزار این شد. استفاده (2669) 2روبی

 آموزان،دانش وابستگی یاسمق خرده 2 شامل که است سوالی 29 ابزار یک پرسشنامه این

 هر و است تحقیق عدالت، همکاری، تکلیف، گیری جهت آموزان،دانش درگیری معلم، حمایت

 تا (2) «هرگز تقریباً» از لیکرت ایدرجه پنج طیف در ابزار این باشد.می گویه 8 دارای لفهؤم

 جداگانه صورت هب توانمی را هامقیاس خرده از یک هر و است شده تنظیم (2) «همیشه»

 1فراسر مثال برای خارجی متعدد تحقیقات در ابزار این پایایی و روایی کرد. گذارینمره

 خود پژوهش در (2286) همکاران و نیکدل است. رسیده تأیید به (1144) 2درمن (،1442)

 آلفای ضرایب و است بوده برخوردار قبولی قابل درونی همسانی از ابزار این که ندداد نشان

 بررسی برای حاضر، پژوهش در است. بوده 64/4 تا 26/4 بین آن هایمقیاس زیر در کرونباخ

 این برای آمده بدست پایایی مقدار شد. استفاده کرانباخ آلفای روش از پرسشنامه این پایایی

  دارد. قرار خوبی خیلی سطح در که هست 62/4 برابر پرسشنامه

 از ارزشیابی از آموزاندانش درک سنجش برای :(SPAQ) ارزشیابی از ادراک پرسشنامه

 است. شده استفاده (1442) 0والدریپ فیشر، و دورمن توسط شده ساخته (SPAQ) پرسشنامه

 شده ریزیبرنامه یادگیری با تناسب مؤلفه 2 شامل که است سوالی 10 ابزار یک پرسشنامه این

 تنوع و (14-29) شفافیت (،22 ات 21) آموزاندانش با مشورت (،22-9) اصالت (،2-2 گویه)

 موافق کاملاً تا مخالف کاملاً از لیکرت ایدرجه چهار طیف در ابزار این باشد.می (12-10)

 مثال برای خارجی متعدد هایپژوهش در ابزار این پایایی و روایی است. شده گذارینمره

 هایپژوهش در طورهمین و (1442) والدریپ عمرو و (1442) والدریپ فیشر، و دورمن

 در است. شده تأیید (2266) طالبی و فیروزجائی تبارحاجی و (2268) فیروزجایی تبارحاجی

 مقدار شد. استفاده کرانباخ آلفای روش از پرسشنامه این پایایی بررسی برای حاضر، پژوهش

  د.دار قرار خوبی خیلی سطح در که هست 88/4 برابر پرسشنامه این برای آمده بدست پایایی

 گویه 2 که دارد گویه 28 ریاضی خودکارآمدی پرسشنامه ریاضی: خودکارآمدی پرسشنامه 

 2می پرسشنامه از آن دیگر گویه 22 و (1446) 2کویرالا و لئو خودکارآمدی پرسشنامه از

                                                 
1. Fraser, Fisher and Mac Ruby  

2. Fraser 

3. Dorman 

4. Doran, Fischer and Walderip  

5. Liu & Koirala  
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 تا هرگز( تقریباً) 2 از ایدرجه 2 لیکرت براساس حاضر مقیاس است. شده استخراج (1446)

 کویرالا و لئو تحقیقات در ابزار این پایایی و روایی شود.می گذارینمره شه(همی تقریباً) 2

 4964 و 4962کرونباخ آلفای ضریب ترتیب به که است رسیده تأیید به (1446)می و (1446)

 را پرسشنامه کرونباخ آلفای خود پژوهش در (2262) همکاران و محمدزاده اند.کرده گزارش

 آلفای روش از پرسشنامه این پایایی بررسی برای حاضر، پژوهش در ورد.آ دست به 4962 برابر

 در که هست 62/4 برابر پرسشنامه این برای آمده بدست پایایی مقدار شد. استفاده کرانباخ

  دارد. قرار خوبی خیلی سطح

 از ریاضی به نسبت نگرش ارزیابی جهت (:AATM) ریاضی به نسبت نگرش پرسشنامه 

 مؤلفه چهار پرسشنامه این شد. استفاده (2628) آیکن ریاضی به نسبت نگرش پرسشنامه

 احساس و ریاضی درس اهمیت ریاضی، درس یادگیری انگیزش ریاضی، درس مندیلذت

 برای نامهپرسش این سنجد.می ایگویه 10 فرم از استفاده با را ریاضی درس از نگرانی و ترس

 کاملاً) 0 تا مخالفم( کاملاً) 2 از ایدرجه 0 لیکرت سمقیا اساس بر که دارد گویه 9 مؤلفه هر

 از هریک پایایی خود پژوهش در (2262) همکاران و محمدزاده شود.می گذارینمره موافقم(

 کل پایایی و 4982 نگرانی و ترس احساس ،4982 انگیزش ،4999 اهمیت ،4982 لذت هایمؤلفه

 از پرسشنامه این پایایی بررسی برای حاضر، پژوهش در است. کرده گزارش 4961 را پرسشنامه

 22/4 برابر پرسشنامه این برای آمده بدست پایایی مقدار شد. استفاده کرانباخ آلفای روش

 مورد (2264) زکی پژوهش در نیز پرسشنامه روایی دارد. قرار خوبی خیلی سطح در که هست

 است. گرفته قرار تأیید

 هایروش و معیار، انحراف و انگینمی توصیفی هایشاخص از هاداده تحلیل برای 

 افزار نرم از شد. استفاده ساختاری معادلات مدلسازی و پیرسون همبستگی ضریب استنباطی

 مستقل t آزمون و همبستگی، ضرایب توصیفی، هایشاخص محاسبه برای Spss21 آماری

 شد. استفاده ختاریسا معادلات تحلیل انجام برای Mplus 7.4 افزار نرم از شد. استفاده

                                                                                                                   
1. May  
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 هایافته

 و شناسایی ماهالانوبیس آماره از استفاده با پرت هایداده تحقیق هایفرضیه آزمون از پیش

 2 جدول در کشیدگی و کجی هایآماره با همراه متغیرها معیار انحراف ،میانگین شدند. حذف

 قدر شد. ررسیب کشیدگی و کجی هایشاخص با متغیره یک بودن نرمال است. شده آورده

 گرفتن نظر در با است. 12/2 کشیدگی مقدار بیشترین و -61/4 کجی مقدار بیشترین مطلق

 نمونه حجم بودن،نرمال مفروضه متوسط نقض برابر در پارامتریک هایآزمون ناپذیری خدشه

 همبستگی ضریب از توانمی دارد، قرار (1 ، -1) بازه در کشیدگی و کجی مقادیر اینکه و

 کرد. استفاده متغیرها بین رابطه آزمون برای سونپیر

 جدول) شد استفاده مستقل t آزمون از پسران و دختران در متغیرها میانگین مقایسه برای

 است پسران از بیشتر دختران در کلاس از محیط از ادراک میانگین که داد نشان نتایج (.1

(04/1=t،184=df، 42/4>P.) وابستگیهای مؤلفه در (19/1=t،184=df، 42/4>P،) تحقیق 

(26/1=t،184=df، 42/4>P،) تکلیف گیری جهت (16/2=t،184=df، 42/4>P،) همکاری 

(68/2=t،184=df، 42/4>P) عدالت و (62/2=t،184=df، 42/4>P) دختران میانگین هم 

 است. پسران از بیشتر

 (.2 جدول) شد استفاده مستقل t آزمون از دوم و اول پایه در متغیرها میانگین مقایسه برای

 در (.t،184=df، 42/4>P=19/1) است اول پایه از بیشتر دوم پایه در حمایت میانگین

 ،t،184=df=22/2) اصالت (،t،184=df، 42/4>P=22/1) ارزیابی از ادراکهای مؤلفه

42/4>P،) مشورت (20/1=t،184=df، 42/4>P،) لذت و (22/1=t،184=df، 42/4>P) 

 است. دوم پایه از بیشتر ولا پایه میانگین
 متغیرها کشیدگی و کجی معیار، انحراف ،میانگین .2 جدول

 کشیدگی کجی معیار انحراف میانگین 

 -12/4 -04/4 62/18 60/120 کلاس محیط

 -26/4 -22/4 22/0 22/22 حمایت

 -28/4 -18/4 22/2 44/10 وابستگی

 -02/4 -22/4 29/9 80/22 درگیری

 -20/4 -14/4 21/2 02/12 تحقیق

 22/4 -41/4 22/2 98/22 تکلیف گیری جهت
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 کشیدگی کجی معیار انحراف میانگین 

 12/2 -81/4 81/2 24/22 همکاری

 28/4 -69/4 61/2 02/22 عدالت

 -12/4 -28/4 22/24 84/21 ارزیابی از ادراک

 22/4 -02/4 20/1 26/29 یادگیری

 -22/2 -16/4 22/0 20/29 اصالت

 -92/4 -18/4 22/1 24/21 مشورت

 12/4 -91/4 82/1 60/22 شفافیت

 21/4 -06/4 02/1 41/21 تنوع

 -62/4 -22/4 22/28 26/26 خودکارآمدی

 -99/4 -41/4 96/8 29/90 ریاضی به نگرش

 -89/4 -24/4 24/0 26/10 لذت

 -20/4 48/4 22/2 82/22 انگیزش

 -48/4 -24/4 96/1 99/8 اهمیت

 -11/4 01/4 29/1 62/20 ترس

 پسران و دختران در متغیرها میانگین مقایسه برای t آزمون .1 جدول

    پسران دختران 

 انحراف  میانگین 

 معیار

 انحراف  میانگین

 معیار

 آماره

 تی

 درجه

 آزادی

 سطح

 معناداری

 422/4 184 041/1 46/21 82/124 80/10 42/126 کلاس محیط

 224/4 184 222/2 41/0 98/22 22/0 60/21 حمایت

 410/4 184 192/1 26/2 22/12 94/0 96/10 وابستگی

 219/4 184 220/2 22/9 19/22 22/9 01/21 درگیری

 416/4 184 266/1 22/2 22/11 28/2 26/10 تحقیق

 442/4 184 160/2 29/2 98/21 22/0 92/20 تکلیف گیری جهت

 406/4 184 684/2 99/9 04/24 28/0 22/22 همکاری

 406/4 184 698/2 20/9 22/21 01/2 29/20 عدالت

 222/4 184 922/4 60/24 26/21 14/24 11/22 ارزیابی از ادراک

 224/4 184 622/4 08/1 49/29 26/1 21/29 یادگیری
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    پسران دختران 

 انحراف  میانگین 

 معیار

 انحراف  میانگین

 معیار

 آماره

 تی

 درجه

 آزادی

 سطح

 معناداری

 248/4 184 992/4 20/0 29/29 20/0 22/29 اصالت

 680/4 184 414/4 14/1 24/21 24/1 24/21 مشورت

 248/4 184 412/2 44/2 22/22 92/1 22/29 شفافیت

 922/4 184 246/4 04/1 24/21 01/1 62/22 تنوع

 482/4 184 222/2 18/22 20/92 22/26 16/22 خودکارآمدی

 202/4 184 941/4 62/8 48/92 09/8 09/90 ریاضی به نگرش

 162/4 184 408/2 41/0 92/10 29/0 22/10 لذت

 880/4 184 209/4 90/2 22/22 80/2 80/22 انگیزش

 812/4 184 110/4 26/1 91/8 62/1 24/8 اهمیت

 222/4 184 188/4 02/1 86/20 49/2 66/20 ترس

 دوم پایه و اول پایه در متغیرها میانگین مقایسه برای t آزمون .2 جدول

    دوم پایه اول پایه 

 انحراف میانگین 

 معیار

 انحراف  میانگین

 معیار

 آماره

 تی

 درجه

 آزادی

 سطح

 معناداری

 222/4 184 422/2 20/18 96/129 99/16 26/122 کلاس محیط

 412/4 184 122/1 42/0 89/22 20/0 29/21 حمایت

 422/4 184 222/2 24/2 20/10 22/2 09/12 وابستگی

 822/4 184 120/4 42/9 29/22 22/9 62/22 درگیری

 169/4 184 408/2 22/2 81/12 24/2 22/12 تحقیق

 212/4 184 228/4 12/2 22/22 22/2 26/22 تکلیف گیری جهت

 012/4 184 262/4 26/2 29/22 12/9 82/24 همکاری

 920/4 184 249/4 94/2 92/22 12/9 16/22 عدالت

 414/4 184 221/1 22/24 22/22 26/24 19/20 ارزیابی از ادراک

 294/4 184 048/2 28/1 44/29 02/1 26/29 یادگیری

 441/4 184 242/2 62/0 08/22 22/0 12/22 اصالت

 414/4 184 229/1 29/1 44/21 24/1 94/21 مشورت

 026/4 184 222/4 81/1 42/29 84/1 82/22 شفافیت
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    دوم پایه اول پایه 

 انحراف میانگین 

 معیار

 انحراف  میانگین

 معیار

 آماره

 تی

 درجه

 آزادی

 سطح

 معناداری

 249/4 184 914/2 02/1 26/22 22/1 12/21 تنوع

 026/4 184 222/4 42/26 20/28 42/28 42/94 خودکارآمدی

 426/4 184 869/2 64/8 26/92 02/8 20/92 ریاضی به نگرش

 401/4 184 426/1 09/0 88/12 46/0 62/10 لذت

 221/4 184 296/2 22/2 24/22 22/2 22/20 انگیزش

 290/4 184 228/4 82/1 22/8 22/1 22/8 اهمیت

 220/4 184 920/4 90/1 82/20 88/1 42/22 ترس

 ریاضی به نگرش و خودکارآمدی با ارزیابی ادراک و کلاس محیط پیرسون همبستگی ضرایب .0 جدول

 نگرش خودکارآمدی 

 یریاض

 ترس اهمیت انگیزش لذت

 22/4* 29/4** 26/4** 26/4** 16/4** 46/4 کلاس محیط

 21/4 24/4 22/4 22/4* 11/4** 42/4 حمایت

 42/4 22/4 21/4* 21/4* 22/4** 42/4 وابستگی

 42/4 22/4** 22/4** 28/4** 12/4** 20/4* درگیری

 24/4 22/4** 12/4** 26/4** 19/4** 48/4 تحقیق

 22/4* 22/4* 29/4** 22/4* 11/4 48/4 تکلیف یگیر جهت

 10/4** 22/4 22/4 20/4* 12/4** -42/4 همکاری

 28/4** 42/4 24/4 48/4 22/4** 42/4 عدالت

 21/4* 24/4** 22/4** 22/4** 02/4** 14/4** ارزیابی از ادراک

 22/4 22/4* 14/4** 12/4** 18/4** 21/4* یادگیری

 -42/4 16/4** 24/4** 22/4** 29/4** 14/4** اصالت

 20/4* 28/4** 26/4** 22/4** 16/4** 48/4 مشورت

 29/4** 14/4** 12/4** 11/4** 22/4** 20/4* شفافیت

 24/4 11/4** 10/4** 12/4** 20/4** 22/4 تنوع

 -20/4** 22/4** 92/4** 98/4** 22/4** - خودکارآمدی

     **P<0.01 *P<0.05 
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 به آموزاندانش نگرش و خودکارآمدی با ارزیابی از ادراک و سکلا محیط بین رابطه

 خودکارآمدی با کلاس محیط رابطه در (.0 جدول) شد آزمون پیرسون همبستگی با ریاضی

 از ادراک (.r=20/4) داشت داری معنی و مثبت رابطه خودکارآمدی با درگیری مؤلفه تنها

 از ادراکهای مؤلفه بین در داشت. معناداری و مثبت رابطه (r=14/4) خودکارآمدی با ارزیابی

 داشتند خودکارآمدی با معناداری و مثبت رابطه شفافیت و اصالت یادگیری، مؤلفه سه ارزیابی،

 داشت. را رابطه قویترینr =14/4 با اصالت که

 همبستگی داشتند. معناداری رابطه کلاس محیط ادراک با آنهای مؤلفه و ریاضی به نگرش

 گیریجهت مؤلفه بجز بود. r =16/4 کلاس محیط از ادراک و ریاضی به نگرش کل نمره بین

 معناداری و مثبت رابطه ریاضی به نگرش با کلاس محیط از ادراکهای مؤلفه سایر تکلیف

 ارزیابی از ادراک کل نمره رابطه بود. r =19/4 تحقیق مؤلفه به مربوط رابطه قویترین که داشتند

 ریاضی به نگرش با معناداری رابطه آنهای مؤلفه همه و بود r =02/4 ریاضی به نگرش با

 همبستگی قویترین (.r =22/4) داشتند مثبتی رابطه ریاضی به نگرش و خودکارآمدی داشتند.

 خودکارآمدی (.r =92/4) شد مشاهده انگیزش مؤلفه در ریاضی به نگرش با خودکارآمدی بین

 داشت. r = -20/4 منفی رابطه ترس مؤلفه با

 بودن نرمال نیازمند ساختاری معادلات مدلسازی در نماییدرست بیشینه روش از استفاده

 2 از کمتر مقادیر شود.می آزمون مردیا چندمتغیره کشیدگی آماره با که است چندمتغیره توزیع

 (.1424 بیرن،) است چندمتغیره بودن نرمال مفروضه برقراری دهنده نشان مردیا آماره برای

 بودن نرمال مفروضه نقض معنای به که 92/20 چندمتغیره بودن نرمال برای مردیا آماره

 (MLR) ناپذیرخدشه درستنمایی بیشینه برآورد روش از دلیل همین به است. چندمتغیره

 معادلات هایمفروضه از دیگر ییک است. مقاوم مفروضه این نقض برابر در که شد استفاده

 با مستقل متغیرهای بین چندگانه همخطی است. متغیرها بین گانهچند همخطی عدم ساختاری

 دهدمی نشان را همخطی عدم 24 از کمتر مقادیر که شد بررسی (VIF) واریانس تورم آماره

 کمتر واریانس تورم مقادیر کلیه (.2262 همکاران، و شریفی ترجمه گارینو؛ و گامست، میرز،)

 (.VIF=29/1) داشت را واریانس تورم مارهآ بیشترین همکاری متغیر بود، 24 از

 ،RMSEA، CFI) دیگر شاخص چهار و اسکوئر کای آزمون مدل، برازش ارزیابی برای

TLI،SRMR) مقادیر مدل، برازش ارزیابی در شدند. استفاده RMSEA ≤.05 نزدیک، برازش 
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 دهند.می نشان را ضعیف برازش RMSEA ≥.10 و قبولقابل برازش 48/4 و 42/4 بین مقادیر

 برازش ≤64 مقادیر TLI و CFI برای شوند.می تلقی قبول قابل 48/4 از کمتر SRMR مقادیر

 و هیو ،2668 بنتلر، و هیو) دهندمی نشان را خوب بسیار برازش ≤62/4 مقادیر و قبول قابل

 (.1442 کلاین، ؛2666 بنتلر،
 تحقیق مدل برازش هایشاخص .2 جدول

 شده اصلاح مدل پیشنهادی مدل لوبمط مقدار برازش شاخص

2χ - 22/190 88/120 

Df - 220 222 

P-Value 42/4<P 442/4 442/4 

SRMR 48/4> 420/4 422/4 

TLI 6/4< 64/4 61/4 

CFI 6/4< 62/4 62/4 

RMSEA 2/4> 498/4 491/4 

 

 اریآم نظر از مدل اسکوئر کای آماره شود.می مشاهده 2 جدول در برازش هایشاخص  

 =498/4 شاخص پیشنهادی مدل برای .(p، 220=df، 22/190= 2χ<442/4) است معنادار

RMSEA، 422/4= SRMR،62/4=CFI 64/4 و=TLI .قابل برازش هاشاخص این هستند 

 کردن اضافه با داد نشان اصلاح هایشاخص وجود این با دهند.می نشان را مدل قبول

 شده اصلاح مدل اسکوئر کای یابد.می بهبود مدل شبراز درگیری و وابستگی بین همبستگی

 =RMSEA، 421/4=491/4 شاخص(. p، 222=df، 88/120= 2χ<442/4) بود معنادار نیز

SRMR،62/4=CFI 61/4 و=TLI برازش از حاکی که آمد دست به شده اصلاح مدل برای 

 است. شده آورده 2 شکل در شده اصلاح مدل است. هاداده با مدل مناسب
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 کلاس؛ محیط از آموزدانش ادراک spce استاندارد؛ ضرایب حالت در شده اصلاح مدل .2 شکل

spa ارزیابی؛ آموزدانش ادراک se خودکارآمدی؛ atm ریاضی؛ به نگرش 

 تأثیر ضریب دهد.می نشان آنها معناداری سطح همراه به را مستقیم مسیر ضرایب 9 جدول

 (β=-40/4) خودکارآمدی و (β=-/442) ریاضی به نگرش رب کلاس محیط از آموزدانش ادراک

 تأثیر (β=14/4) خودکارآمدی و (β=11/4) ریاضی به نگرش بر ارزیابی از ادراک نیست. معنادار

 ضرایب (.β=98/4) دارد ریاضی به نگرش بر مثبتی تأثیر نیز خودکارآمدی دارد. مثبتی

 است. شده آورده 2 جدول در کنندیم آزمون را خودکارآمدی میانجی نقش که غیرمستقیم

 تأثیر اما نیست، معنادار که (β=-42/4) کلاس از محیط از ادراک غیرمستقیم تأثیر ضریب

 معنادار 42/4 سطح در که است (β=20/4) ریاضی به نگرش بر ارزیابی از ادراک غیرمستقیم

 تبیین را آمدیخودکار واریانس از درصد 2 حدود ارزیابی و کلاس محیط از ادراک است.

 ادراک کلاس، محیط از ادارک توسط ریاضی به نگرش واریانس از درصد 99 حدود و کنند،می

 شود.می تبیین خودکارآمدی و ارزیابی، از
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 شده اصلاح مدل مستقیم تأثیر یبضرا .9 جدول

 b β SE T وابسته مستقل

 06/4 96/4 -40/4 -20/4 خودکارآمدی کلاس محیط

 از ادراک

 یابیارز

 12/1* 22/2 14/4 26/1 خودکارآمدی

 به نگرش کلاس محیط

 ریاضی

442/4 442/4 24/4 66/4 

 از ادراک

 ارزیابی

 به نگرش

 ریاضی

94/4 11/4 26/4 **22/2 

 به نگرش خودکارآمدی

 ریاضی

20/4 98/4 42/4 **20/21 

    **P<0.01 *P<0.05 

 خودکارآمدی گریمیانجی با ارزیابی و لاسک محیط از ادراک مستقیم غیر تأثیر ضرایب .2 جدول

 B β SE T مستقل

 -24/4 24/4 -42/4 -42/4 کلاس محیط

 22/1* 22/4 20/4 22/4 ارزیابی ادراک

    *P<0.05 

  گیرینتیجه و بحث

 با آن مؤلفه و کلاس محیط از ادراکمیان  داد نشان نتایج پژوهش، اول فرضیه با رابطه در

 به نگرش با را رابطه قویترین همکاری مؤلفه که بود معنادار و مثبت رابطه ریاضی به نگرش

 نگرش بینیپیش توانایی کلاس محیط از ادراک هایمؤلفه گفت توانمی بنابراین داشت ریاضی

 تأثیر ضریب که داد نشان ساختاری معادلات مدل نتایج چنینهم .دارند را ریاضی به نسبت

  نبود. معنادار مدل در ریاضی به نگرش بر کلاس محیط از ادراک

 ادراک تأثیر رفتمی انتظار پیشین هایپژوهش به توجه با گفت توانمی یافته این تبیین در

 تحت ریاضی به نگرش پژوهش این در اما ،باشد معنادار ریاضی به نگرش بر کلاس محیط از

 محیط از ادراک گفت وانتمی یافته این توجیه در .است نبوده کلاس محیط از ادراک تأثیر

 دیگر با توأم که یهنگام بلکه ندارد ریاضی به نگرش بر مستقیمی اثر تنهایی به کلاس

 .شودمی مطلوب نگرش به منجر باشد انگیزش و خودکارآمدی چونهم روانشناختی متغیرهای
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 رانهمکا و بوز (،1422) همکاران و آفاری هایپژوهش نتایج که هایافته این تحلیل در

 همکاران و گرین (،1422) آلدریجف و والایوتهام (؛1429) تاس (،1421) فریز (،1429)

 مؤید (1448) 1همکاران و لیوایس و (1442) همکاران و نادورم (،1446) 2هالستید (،1440)

 بیشتری احتمال به هستند سنتی هایدیدگاه دارای که ریاضی معلمان گفت توانمی باشد،می آن

  کنند.می ترمثبت ریاضی درس به را شانآموزانانشد نگرش

 یادگیریمیزان  در درس کلاس محیط کیفیت که معتقدند (1442) همکاران و نادورم

 خود کلاس محیط از مثبتی ادراک که آموزاندانش بنابراین دارد، کننده تعیین نقش آموزاندانش

میان  تعامل کهاین به توجه با د.دارن خود هایآموخته به تریمثبت یهانگرش دارند،

 یا افزایش در محیط دهد،می رخ درس کلاس و مدرسه محیط در آموزش و آموزاندانش

 کسی بر تحصیلی انگیزه بر کلاس عاطفی -روانی فضای تأثیر است. مؤثر بسیار نگرش کاهش

 تحصیلی هانگیز بر غیرمستقیمی و مستقیم تأثیر تحصیلی محیط روانی فضای نیست. پوشیده

 ارتباط در هاآن با آموزدانش که کسانی یا جامعه افراد اگر واقع در گذارد.می باقی آموزدانش

 نباشند، قایل آن برای چندانی ارزش و دانسته اهمیتبی را تحصیلات و خواندن درس است،

 اما د.ش نخواهد قایل زیادی ارزش تحصیلات برای و کندمی پیدا نظری چنین نیز آموزدانش

 و دانست خواهد ارزش با را آن نیز آموزدانش شوند، تلقی ارزشمند جامعه در تحصیلات اگر

 .بود خواهد برخوردار بالایی انگیزه از تحصیل زمینه در

 نگرش با ارزشیابی از ادرک هایمؤلفهمیان  داد نشان نتایج پژوهش، دوم فرضیه با رابطه در 

 نگرش با را رابطه قویترین اصالت مؤلفه که داشت وجود ارمعناد و مثبت رابطه یک ریاضی به

 مستقیم تأثیر ضریب که داد نشان ساختاری معادلات مدل نتایج چنینهم داشت. ریاضی به

 نمره افزایش دهدمی نشان که بود معنادار آماری نظر از و مثبت نگرش روی ارزشیابی از ادراک

 که فرضیه این لذا شود.می ریاضی به آموزاندانش نگرش بهبود به منجر ارزشیابی از ادراک

 یافته این تبیین در گردد.می تأیید دارد مستقیم اثر ریاضی به نگرش بر ارزشیابی از ادرک

 مندعلاقه حیطه آن به باشد، ترمثبت ارزشیابی از آموزاندانش ادراک چه هر گفت توانمی

 دهند،می انجام را تکالیف بیشتری پشتکار با و ارندد آن به نسبت درونی هانگیز نوعی ،شوندمی

                                                 
1. Halstead 

2. Lewis & etal 
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 خود این و گیرندمی نظر در خود عملکرد ارزیابی برای را بالایی عملکرد معیارهای بنابراین

 گردد.می ریاضی درس به آموزاندانش مثبت نگرش بهبود به منجر

 و دورمن (،1420) همکاران و الخروصی هایپژوهش نتایج که هایافته این تحلیل در 

 توانمی باشد،می آن مؤید (2666) همکاران و بروکهارت و (1448) کلارک ،(1424) همکاران

 بگذارد. زیادی تأثیر فراگیران نگرش و عملکرد بر تواندمی درس کلاس از ارزشیابی که گفت

 انگیزه انآموزدانش باشد، داشته یادگیری بر بیشتری تأکید ارزشیابی فرایند هرچه واقع در

میزان  هر به بنابراین داشت. خواهند بیشتری خودکارآمدی طورهمین و یادگیری در بیشتری

 زندگی واقعی هایموقعیت با ارزشیابی تکالیف همخوانی) اصالت از ارزشیابی هایمعیار

 لذت و یادگیری انگیزش موجب تواندمی باشند، برخوردار بیشتری شفافیت و تنوع یادگیرنده(،

 به ترمثبت نگرش کل در و کمتر نگرانی و ترس احساس و ریاضی درس به آموزاندانش یشترب

 انگیزش تواندمی خاص کلاسی ارزشیابی هایشیوه چگونگی دیگر سوی از .شود ریاضی

 دهد. قرار تأثیر تحت را آنان نگرش نوع و دهد افزایش یا کاهش را آموزاندانش

 هایبینپیش ارزشیابی ادراک دریافتند (2666) همکاران و بروکهارت و (1442) دورمان 

 ارزشیابی هرچه هستند. علوم به نسبت نگرش و تحصیلی خودکارآمدی برای معناداری مثبت

 بین چنینهم و آموزاندانش و معلمانمیان  بهتری رابطه کند، ایجاد کمتری اضطراب کلاسی

 بنابراین کنند.می پیدا یادگیری به تریبمطلو نگرش و کرده برقرار یکدیگر با آموزاندانش

 بهبود مدارس، اصلاح برای کلیدی عنصر یک آموزان،دانش ارزشیابی و سنجش گفت توانمی

 چرا دارد، خاصی جایگاه ارزشیابی عنصر دیگر طرفی از آید.می شمار به یادگیری و آموزش

میان  این در گیرد.می قرار تموفقی عدم یا موفقیت ملاک رقابتی جوی آوردن وجود به با که

 یادگیری و مدرسه به نسبت را خود علاقه و انگیزه ندارند مناسبی تحصیلی عملکرد که افرادی

 اعتماد دادن دست از با آموزاندانش این شوند.می تحصیلی شکست دچار و داده دست از

 خود این که یابدمی شپرور آنان در انگیزگیبی و میلیبی خود، دانستن ناخودکارآمد و بنفس

 معلمین است لازم بنابراین داشت. خواهد منفی تأثیر درس به نسبت آموزاندانش نگرش بر

 با فراگیران تا دهد انجام آنان استعداد و هاتوانایی سطح با متناسب را آموزدانش ارزشیابی

 یشگرا مثبت نگرش سمت به آموزشی محیط و درس به نسبت شاننگرش موفقیت، کسب

 یابد.
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 مؤلفه چهار هر با مثبتی رابطه خودکارآمدی داد نشان نتایج پژوهش، سوم فرضیه با رابطه در 

 از ادراک رابطه از رابطه این که داشت ترس مؤلفه با منفی رابطه ویژه به دارد ریاضی به نگرش

 داد شانن ساختاری معادلات مدل نتایج چنینهم بود. قویتر نگرش با کلاس محیط و ارزشیابی

 این که دارد میانجی نقش ریاضی به نگرش و ارزیابی از ادراک رابطه بین خودکارآمدی که

 بر خودکارآمدی، طریق از ارزیابی از ادراک که فرضیه این لذا بود. مثبت ضریب یک ضریب

  .شد تأیید دارد غیرمستقیم اثر ریاضی به نگرش

 بصورت بلکه مستقیم صورت به تنها نه شیابیارز از ادراک گفت توانمی یافته این تبیین در

 ریاضی به نگرش افزایش موجب خودکارآمدی، مانند متغیرها، سایر واسطه به و غیرمستقیم

 باشد، ترقوی و ترمثبت ارزشیابی از آموزاندانش ادراک هرچه گفت توانمی بنابراین .شودمی

 تلاش شده، بیشتر بالا( ودکارآمدیخ) ریاضی درس در شانیتوانای به نسبت باورش فرد آن

 .شودمی ریاضی درس به مثبت نگرش موجب نتیجه در و داشته پشتکار داده، خرج به بیشتری

 2گراهام و پاجارس (،2662) لرمی و پاجارس هایپژوهش نتایج که هایافته این تحلیل در

 نگرش در کارآمدی خود گفت توانمی باشد،می آن مؤید (،1440) همکاران و گرین و (2666)

 مهم، عاملی حکم در خودکارآمدی عبارتی به است. موثر تحصیلی پیشرفت و یادگیری به

 کند.می ایفا تحصیلی مختلف سطوح در تحصیلی پیشرفت و نگرش بینیپیش در موثر نقشی

 ،دارد تأثیر یادگیری نتایج و نگرش بر تحقیقات طبق کلاسی ارزشیابی از ادراک که حالی در

 از بخشی ارزیابی که چرا شود. داده قرار نظر مد بحث این در باید خودکارآمدی واسط تأثیر

 که خواهندمی آموزاندانش هستند. حساس ارزشیابی به آموزاندانش و است کلاس ساختار

 هماهنگ آموزاندانش یادگیری با که ارزیابی تکالیف باشد. هماهنگ شانیادگیری با ارزشیابی

 شانعلمی وظایف آمیزموفقیت انجام در آموزاندانش نفس به اعتماد بر مخربی تأثیر نیستند

 عدم معنای به که بود معنادار غیر کلاس محیط از ادراک به مربوط غیرمستقیم ضریب اما دارند.

  است. ریاضی به نگرش و کلاس محیط از ادراک رابطه در خودکارآمدی میانجی نقش

 از ادراک تأثیر رفتمی انتظار پیشین هایپژوهش به توجه با گفت توانمی یافته این تبیین در 

 پژوهش این در اما ،باشد معنادار خودکارآمدی میانجی با ریاضی به نگرش بر کلاس محیط

 بود (1412) همکاران و وثوقی حاجی پژوهش نتایج با همسو یافته این است بوده غیرمعنادار

                                                 
1. Pajares.&Graham 
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 حضور بدون تحصیلی انگیزه و کلاس فضای بین که ادندد نشان شانپژوهش در که

 حضور با متغیر دو این بین که حالی در دارد، وجود معناداری رابطه خودکارآمدی

 گریمیانجی با کلاس محیط از ادراک و نداشت وجود معناداری رابطه خودکارآمدی

 پژوهش این یافته چنینهم نبود. تحصیلی انگیزش برای مؤثری کنندهبینیپیش خودکارآمدی

  بود. (1422) ماکوک و رادووان پژوهش نتایج با همسو

 و دختران بین نگرش و ارزشیابی از ادراک در معناداری تفاوت که داد نشان پژوهش نتایج 

 آن هایمؤلفه و درس کلاس محیط از ادراک در معناداری تفاوت اما ندارد. وجود پسران

 و دختران بین در عدالت( و همکاری تکلیف، گیریتجه تحقیق، ،آموزاندانش وابستگی)

 از شانادراک میانگین پسران به نسبت دختر آموزاندانش که معنا بدین دارد. وجود پسران

 یعنی) آن مؤلفه دو و ارزشیابی از ادراک میانگین چنینهم بود. بیشتر درس کلاس محیط

 هایمؤلفه از یکی عنوان به ریاضی سدر مندیلذت مؤلفه و (انآموزدانش با مشورت و اصالت

 آموزاندانش از معلم حمایت میانگین اما .بود دوم پایه از بیشتر اول پایه آموزاندانش در نگرش

   بود. اول پایه از بیشتر دوم پایه در درس کلاس محیط از ادراک هایمؤلفه از یکی عنوان به

 و آرهین ؛1،1420جیمز و ولوفمیا) هایپژوهش هاییافته با همسو پژوهش این نتایج

 (1422 ،5ساپوتری و آجیسوکسمو و 4،1448شاه و فاروق ؛1422 ،3ایموکو و آجی ؛2،1422آفو

 چنینهم نیست. جنسیت به وابسته آموزاندانش پیشرفت و نگرش دادند نشان که است

 7سابو کان، ارسلان، (،1422) 6واسیک (؛1428) گاربا و آدامو، هایپژوهش هاییافته برخلاف

 بین معناداری تفاوت دادند نشان که است (1424) 8اوپلوت (؛1422) همکاران و هان (؛1421)

 نسبت آموزاندانش نگرش و دارد وجود ریاضیات به نسبت پسر و دختر آموزاندانش نگرش

 پسران به نسبت دختر آموزاندانش که شودمی تعیین هاآن جنسیت به توجه با ریاضیات به

 .دادند نشان ریاضیات به نسبت بهتری و ترمثبت شنگر

                                                 
1. Olufemi and James 

2. Arhin and Offoe 

3. Ajai and Imoko 

4. Farooq and Shah 

5. Ajisuksmo and Saputri 

6. Wasike  

7. Arslan, Canh and Sabo 

8. Opolot 
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 لیو و چنگ، (،1422) الحسنی و الخروصی پژوهش هاییافته با چنینهم پژوهش این نتایج 

 و درسی موضوع جنسیت، دادند نشان که (1428) گائو و (1449) نایتلی و دورمن (،1422)

 را کلاس ارزیابی از آموزاندانش ادراک توانندمی که هستند عواملی جمله از تحصیلی سطح

 است. ناهمسو دهد، قرار تأثیر تحت

 شان،نگرش و ریاضی خودکارآمدی بر ارزشیابی از آموزاندانش ادراک تأثیر به توجه با 

 ساختار تغییر متوسطه دوره در ریاضی معلمان اساسی هایبرنامه از یکی که شودمی پیشنهاد

 اندرکاراندست و معلمان به چنینهم باشد. فرایندگرایی سمت به گرا نمره شیوه از ارزشیابی

 و هاتوانایی سطح با متناسب و مناسب کلاسی ارزشیابی با که شودمی پیشنهاد ریاضی آموزش

 صورت به طریق این از و کنند ترمثبت را ریاضی درس به شاننگرش آموزان،دانش استعداد

 بگذارند. تأثیر خودکارآمدی و ریاضی به نگرش بر غیرمستقیم و مستقیم

 و ریاضی خودکارآمدی بر آن از آموزاندانش ادراک و کلاس محیط تأثیر به توجه با 

 و فعال هایروش از گیریبهره با تدریس فرایند در که شودمی پیشنهاد معلمان به شان،نگرش

 فراهم چنین،هم و -هاکارگاه آزمایشگاه، -یادگیری محیط به بخشیدن تنوع و تدریس مشارکتی

 و خود مورد در آموزاندانش در مثبت هایباورداشت و افکار گیریشکل هایزمینه ساختن

 در مثبت نگرش گیریشکل زمینه محیطی چنین در که چرا سازند؛ فراهم را هایشانتوانمندی

 یطمح کیفیت که شودمی پیشنهاد معلمان به چنینهم شود.می فراهم درس و کلاس مورد

 به منجر کلاس محیط از آموزاندانش مثبت ادراک که چرا ببرند، بالا را خود درس کلاس

  شد. خواهد ریاضی بر ترمثبت یهانگرش شکل

 در موثر هایمؤلفه با معلمان نمودن آشنا جهت آموزشی کارگاه شود،می پیشنهاد چنینهم

 با شودمی پیشنهاد معلمان به شود. برگزار ارزیابی هایمؤلفه و درس کلاس محیط ادراک

 خودکارآمدی درپی،پی هایموفقیت برای زمینه آوردن وجود به و مناسب کلامی ترغیب

 یادگیری هایی استراتژ با توانندمی معلمان چنینهم بخشند. بهبود را آموزاندانش ریاضی

 دهند. افزایش را خودکارآمدی خودشان اهداف با آموزاندانش عملکرد همقایس و مشارکتی

 از تدریس، هنگام در آموزاندانش ریاضی نگرش بهبود منظور به چنینهم ریاضی معلمان

 و باورها خودشان چنینهم .نمایند ارائه واقعی هایمثال زندگی در ریاضیات کاربرد

 آماری جامعه بودن محدود به توجه با باشند. داشته ریاضیات به نسبت مناسبی یهانگرش
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 با چنینهم و کرد برخورد احتیاط با باید دیگر هاینمونه به نتایج تعمیم در ضر،حا پژوهش

 این شود،می پیشنهاد آموزشی و شناختیروان متغیرهای بودن متغیری چند ماهیت به توجه

 این در گذشته در اندکی تحقیقات اینکه به توجه با شود. انجام نیز دیگری متغیرهای با پژوهش

 و حاضر مطالعه تکرار جمله من بیشتر تحقیقات شود،می پیشنهاد است هشد انجام حیطه

 شود. انجام دیگر دروس و تحصیلی هایپایه در مشابه هایپژوهش

 منابع 
 اجتماعی عوامل بین روابط مدل بررسی (.2286) مسعود. حسنچاری، و محمد؛ خیر، محمود؛ بحرانی،

 از نمونه روی ریاضی شده ادراک خودکارآمدی تحصیلی و انگیزشی عاطفی، پیامدهای و کلاس
 .224-212(1) 9 اهواز. چمران شهید دانشگاه تربیتی علوم مجله راهنمایی. دوره آموزاندانش

 کلاس محیط از آموزاندانش ادراک تأثیر ساختاری مدل ارائه (.2268) محسن. فیروزجایی، تبار حاجی
 تدریس فصلنامه ارزیابی. از ادراک گریجیمیان با علوم به نگرش و تحصیلی خودکارمدی بر

 .119-146(،2) 2پژوهی،
 نامهپرسش روانسنجی هایویژگی بررسی (.2268) مریم. طالبی، و محسن؛ فیروزجایی، تبار حاجی

 .244-62 (،06) 12 آماری، اندیشه مجله ها.فعالیت ارزیابی و سنجش از دانشجویان ادراک
 هایویژگی کلاس، جو بر سنتی( -توصیفی) ارزشیابی نوع اثر (.2289) فرهاد. ماهر، ؛ عباس روحانی،

 1 تربیتی(، علوم در تازه هایاندیشه) آموزشیهای نوآوری فصلنامه آموزان.دانش خلاقیت و عاطفی
(0،) 22-96. 

 در امتحان اضطراب با آن رابطه و ریاضی درس به آموزاندانش نگرش (.2264) .محمدعلی زکی،
 (،2) 2 شناختی، روان مطالعات اصفهان. شهرهای دبیرستان دوم سال پسر و دختر آموزاندانش
222-282. 

 ریاضی. نگرش مغفول ولی موثر متغیری تاریخی تکوین (.2266) ابوالفضل. پور،رفیع فاطمه؛ دری،
  .98-22(،0) 2 جامعه، و ریاضی نشریه

 خودپنداره ریاضی، خودکارآمدی نقش (.2262) حسین زارع، حسین؛ محمد فلاح، شیدا؛ ساکی، شریفی
 فصلنامه جنسیت. کنترل با آموزاندانش ریاضی پیشرفت در کلاس محیط از ادراک و ریاضی

 .12-28(،0) 2مجازی. و آموزشگاهی یادگیری در پژوهش
 (.2262) علی. عسگری، و حسین؛ محمد فر، سالاری رضا؛ محمد یونسی، اسدی محمد؛ محمدزاده،
 بینی خوش از ادراک بین رابطه در ریاضی خودکارآمدی و ریاضی به نسبت گرشنای واسطه نقش

 آموزشی، هاینوآوری فصلنامه بیرجند. شهر متوسطه آموزاندانش ریاضی پیشرفت با معلم آموزشی
22 (28،)2-12. 
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